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Bevezetés

100 éves torténete soran a kozosségkblai szektor szamos valtozason ment at,
kuléndsen, a céljait illéen. Ezeket a valtozasokat ugy fogtak fel, mint géciékat és
minden egyes generacioval Uj funkciok adodtak aligs@khoz. Ennek eredményeképp ma a
ko6zdsségi diskola tanterve a kilénbézoktatasi modozatok és szolgaltatasok széles gkalgj
fedi le, ezért mara mar széleskooktatast biztositonak nevezblet De milyenek a
viszonylagos koltségei és hasznai ennek a széleskgmek? Az elmdlt évtizedben az
allamok politikai foglalkoztak a gazdasagi égjessel, szocialis reformokkal allami szinten és
ezek mutattak ra az effajta képzésngkire és hatranyaira. Ennek a kdvetkezménye, hogy
egyes allamok fejlesztik, masok pedig nem a kozjigéiskolakat.

Ez a tanulmany a kozossédiidkolakra vonatkozé amerikai szakirodalmat elemzi.
Attekinthetjiik a 8iskolak szerepét, 5f funkcioit (gazdasagi, felzarkoztatasi); szervezeti
véltozasait; a beiskolazéas alakulasat.

A kozosségi diskoldk eleinte elssorban tudomanyos képzést nyujtottak, aztan
fokozatosan 0Osszetett intézményekké véltak, kuldhhbdktatasi, tarsadalmi és gazdasagi
funkcidkat latva el. Sokan, @igkola partoloi, azt mondjak, hogy ez é&viilés a mindenkori
tarsadalom valtozo igényeit elégiti ki. A kritikisoszerint azonban az intézmények
elhanyagoljdk azon feladataikat, amelyek egy demniddrs tarsadalom alapjat kellene, hogy
képezzék és elpazaroljak a forrasokat, hogy “miretebernek mindent nydjthassanak”.

A koOz6sségi diskolai szektor sulya az oktatasi rendszerben hatatlan. Az els

kozdsségidiskolat 1901-ben alapitottadk, az 1900-as évekbeandikusan 6tt a szamuk.

A kozdsségi féiskolak szamanak alakulasa
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(Forras: Phelan, 2000; American Association of Camity Colleges, 2002)

A jelentkezések szama is megugrott. Mig 1909-beb0Q6&diak volt, 2002-re 10, 4
milliéra nétt a szadmuk. Az American Association of Communitgll€ges adatai szerint
koralbeldl 5, 4 millio didk jelentkezett kreditegpzésre 2002-ben, mig masik 5 millié nem
kredites képzésre. Jelenleg az Egyesiilt Allamaéditatasaban tanulé didkok 44 szazaléka

latogatja a kbzossegiitkolakat (American Association of Community Coksg2002).

1. A kbzosseégidiskolak funkcioi

A kritikusok a 80-as években azt allitottak, hogph ilyen tipusu diskola nincs
tisztdba sajat feladataval, és jobb lenne, ha kiddbb intézmény létezne egy bizonyos cél
megvalositasara. A sZild is elfordultak etil az atfogdésagra térekédskolatipustol. Ezzel
szemben a négy évedidkolakrdl és az egyetemékmindez nem mondhaté el, népd.
Pedig ezek az intézmények kimondottan atfogo jé#kg hiszen tobb tucat iskolabdl,
kutatointézetbl, szakbol és egyéb szervezgttevodnek 6ssze. Az egyetemek sdeiesben
allnak kul$ testlletekkel, szervezetekkel technikai segitségeijtanak, tanacsadassal
foglalkoznak, elméleti és gyakorlati fejlesztésekkatatasokban vesznek részt.

Az zleti vilagban is vannak szélesebb eédikebb kofi stratégiara alapozo
vallalkozasok, melyek valtoz6 sikexk. Kovetkeztetésképpen nem az egy vagy tobb fankc
hatarozza meg a sikerességet, hanem azok a feltétetlyek mellett ezek a vallalkozasok
mikodnek. Ugyanez érvényes lehet az oktatasi renééemreire is.

Sok a kozosségibiskolat elem# és tamogatd szerint még mindighuman targyak
oktatasa a d feladat Mégis kevesebben vélasztottdk ezt a vonalat as600-es években,
azutan, hogy az iskola kulonkbkuilss szervekkel kerilt kapcsolatba, és hangsulyozodtabb
valt a szakmai képzés.

Egyes kutatok (Brint - Karabel, 1989) szerintsaakoktatashattérbe szoritotta
alapoktatast, ez a funkcio az als6 és kozéposkidyellemz foglalkozastipusokat helyezte
elétérbe, igy lecsokkentve a didkok felemelkedési tdegeit. llyen szemszogb az
intézmény, amely a tarsadalom alsobb rétegeit elha felemelni, alacsonyabb szintre
szallitotta le az alapiiveltségi targyakat.

Az Uzleti élet vezél szerint ezek az iskolak azok, amelyekben & jownkaed-
allomanya kiépul. Clowes és Levine (1989) szerintaelegtdbb ilyen diskola alapvet

funkcidja. Pénziigyi nyomasra éigkolak valoban a szakmai képzést hangsulyozzdkaRie



a szamitédstechnika terén nem volt elég j0l képrettkas, ezért a Microsoft és az Apple is
segitette az iskolakat, hogy azok “kitermeljék” zarmukra szikséges munkéterEzaltal
tovabbfejbdott ez a szakmai képzési irdny és jelenténye#vé valt gazdaségi szinten,
olyannyira, hogy egyes allamok a négyéves képz#s héichelor fokozatot is terveznek adni
végzaseiknek.

Az Uzleti élettel kapcsolatos funkcimegetstdése, amelyet Dougherty és Bakia
(1999) a kozosségipiskola “Uj gazdasagi szerepénékevez, tovabbi kihivasok elé Allitja
annak eredeti szerepeit. Grubb és tarsai (1997nsagyanis az alapvétfunkciok, mint a
minéségi oktatds, az egyéskg, a tudomanyos és szakmai targyak szélestdiritasa
kevésbé fontosak, jeléigéguk lecsokkent. Raadasul ez a fajta funkcidé nadgdtséges,
ink&bb kdzpénzeldd és hallgatdi tandijakbdl finanszirozzak.

A felzarkoztatd funkcids egyre hangsulyosabban megjelenik a k6zossgskdiak
esetében, mert a jelentkehallgatok 25-78 szazalékanak alagvéeszségei fejlesztésre
szorulnak (Grubb - Kalman, 1994). Azért i§ felentségik, mert az anyagi gondokkal
kiszkod egyetemek a felzarkoztatas feladatat nem vallagjdétévesdiskolakra hagyjak.

A foiskolak kozosségi szolgaltatasi funkcidgarul alakult ki a legtobb ellentmondas,
ez leginkabb abbdl fakad, hogy nehéz meghataromsly targyak tartoznak ehhez a
képzéshez. Egyes kutatok szerint GasKolak széleskdr képzést kell, hogy nyujtsanak,
aszerint, hogy hogyan tudjak minél jobban szolgaltdrsadalmat. Masok azt gondoljak, hogy
ez szemben all az alap¥ebktatasi célkiizésekkel (Cohen - Brawer, 1975). Hasonl6
véleményen van a Gazdasagi Fejlesztési Tanacsoiartlitee for Economic Development,
1994), mely szerint “nem az iskolaktdl kell varnumkinden tarsadalmi és kulturalis
probléméank megoldasat”. A funkcié betoltéséhez yoanak a megfelél forrasok is
(O’Banion - Gillet-Karam, 1997). A karoknak pediar igy is rengeteget kell foglalkozniuk
a felkészuletlen hallgatokkal. Amig tehat nincsensdg a finanszirozas forrasai, nem lehet
ilyen iranyba fejleszteni aiskola funkcidit.

Bailey és Averianova (1999) & funkcidk mellett felhivja a figyelmet a kovetkez
problémakra, melyeket a kozosségiskolaknak at kell gondolniuk, feladataik atteksdé
Ujrafogalmazasa soran:

- atudomanyos és szakmai oktatas integralasa;

- a felzarkéztatas integradlasa a tudomanyos és szaképzési programokban

egyarant;

- adiplomét add programok, a szakmai programok dssegmlasa;



- kapcsolatok kialakitasa helyi vallalkozasokkal @géb szervezetekkel;

- adiakok utanpadtlasa.

KbdzpénzekBl finanszirozott intézmények lévén kilonbdArsadalmi szolgaltatasokat
is elvarnak éluk. Vallalkozoi funkcibikat is fejlesztenitk kelhogy Uj bevételi lehéségeket
taldljanak, mivel az &llami tamogatottsaguk jebseh csokken. Ezen funkciok révén tesznek
szert a kozossegbikkolak egyedulallo jelediségre, mivel egy intézmény sem képes ennyire
rugalmasan alkalmazkodni a tarsadalmi elvarasokhoz.

Bar az utdbbi évtizedekben az iskoldk egyre atfbg&bpzeést nyudjtanak, minden
intézménynek el kell dontenie, hogy mely terll&macentral. Ha az egyes funkciokhoz nincs
hozzarendelve a megfelehnyagi forras, illetve nincsenek megfék integralva, szembe
kertilhetnek egyméssal.

Eddig a éiskolak feladatairdl sz0lo vita logikus kovetkeEstken és feltételezéseken
egyarant alapult, kevés eleémek sikerilt pontosan leirnia, kulonksozfeladatok
0sszehangolasanakopyeit és hatranyait vagy bemutatni milyen mértékbenddnak 6ssze
ezek a feladatok. A kutatoknak bonyolult adatokkal modszertani problémakkal kell
szembenéznilk a kozosségiskolak vizsgalatakor. Mindemellett azonbanéesKolak csak
ezen informaciok és elemzések segitségével értimetjf meg, hogy melyik a legmegfdibb
és leghatékonyabb keveréke funkcidiknak és tevédémgiknek.

A kovetkedkben olyan elemzéseket, kutatasi eredményekettteitinat, amelyek a
kozosségi diskolak gazdasagfejlesztésben, a helyi tarsadalomakitasaban, a

vidékfejlesztésben és a felzarkdztatasban betdltéttepliiket vizsgaljak.

1.1. A kozosségidiskolak gazdasagi szerepe

Sok éven at a kozosségigkolak a munkaérallomany ebkészitését végezték, didkjaik
szakmai képzéseével. Az utdbbi két evtizedben azoglazdasagi fejlesztési tevékenységtiket
Kkiterjesztették szet6réses képzésekre (tudomanyos és szakmai képes$gigstztik a
munkavallaléknak, azaltal, hogy a képzés idejénrzédésben allnak az iskolak a
munkaltatokkal); kisvallalkozasok fejlesztésére dgjmar fennallé kisvallalkozasok segitése,
hogy modernizalhassak termelési technologiaikatjledszék menedzsmentjiket és
marketingjiket, palyazhassanak allami forrasokragr&désekre); és helyi gazdaségi

tervezésre (helyi gazdasagi fejlesztéssel fogl@lkarsasagokkal valdé k6zos munka, melynek



célia, a mar meglév ipardgak megtartasa, és Ujak vonzasa a terlleiedk az U
tevékenységek Uj utra terelik digkolakat: diakok oktatasardl az lzlet és a hebzdasag

igényeinek teljesitésére.

1. 1. 1. Milyen kovetkezményekkel jar a gazdasaguihkcio erostédése?

Robbanasszéen megd a jelentkedk szama. Elész6r is olyan mar dolgozék
jelentkeznek, akik egyébként nem jarnandikkolara. Masodszor azok a diakok, akik ilyen
jellegi képzésben vesznek részt Mdls, olyan tantargyakat is hallgatnak, amelyek sd&@ios
képzés korébe tartoznak.

Uj forrasok. Elsé latasra nem hoz tébb pénztéskola Uj gazdasagi szerepe, csak egy
szzalékkal lett tobb a bevételik a s#déses képzeést vagisiskolaknak, mint a hasonlo
képzést nyujtd kétévesiskolaknak 1993-94-ben (Johnson, 1995). De a édéses képzeés
nem anyagi termés#etbevételt is biztosit, Uj felszerelések, berendszé®rmajaban,
melyeket aztdn mas programok soran gyakran fet ledsznalni. A szetrléses képzeés javitja
a féiskola kapcsolatait a gazdaséagi és politikai élitte

Lépéstartas az Uzleti igényekkak G gazdasagi szerep altal az iskolak jobbajatud
kovetni a munkaltatok valtozo igényeit, és koréberpedagdgiat és képzési tartalmat tudnak
nyujtani. Olykor még lzletembereket is felkérne&gy segitsenek dsszeallitani a tantervet.
Ok tudjak, hogy milyen szilkségleteket kell kielégitea ®iskola pedig, hogy milyen
programok altal valosithatd ez meg.

A kildetés UjradefinidlasaA kétéves iskolak igazgatéi szerint, 1993-94-@meérés
alapjan, mik6zben ésen hangsulyozzak az Uzleti élettel valdo kapcstbatossagat, az
iskoldkban hattérbe szorul a didkok allampolgaszkégeinek oktatdsa. Az (j szerep révén
nem marad il a kétéves képzésekben, hogy allampolgéari készeégakanak at, hogy
felkészitsék a didkokat a tovabbtanulasra négykepzesekre, és, hogy a kevésbé felkésziilt
diakokat felzarkoztassak.

Kdzosségi diskoldk megosztottsag® gazdasagi fejlesztési programok alapeet
kulonboznek a hagyomanyos képzési iranyatolsiakblaknak a kovetkég terileteken:
szervezeti kultara, bevételi forrasok, pedagdgiglentkes diakok tipusai. Ezek a régi és Uj
funkciok kozti kulonbségek egészséges versenyhgmadmeszédhez is vezethetnek, de mély
kulturdlis és szervezeti kilonbségeket is eredmamgtaek iskolan belil. Egy 1993-94-es

nemzeti felmérés a kétéves sdgi@ses képzést nyujto iskolak kozott kimutatta, h8fy



szazalékuk ezt a programot kilon allé egységekbaitatta (Johnson, 1995). Ez néoveli a
veszélyét annak, hogy a hagyomanyos és a &#eses képzés két kulon kultdrava novi ki

magat, melyeknek egymasroél negativ képik van (Gésaarsai, 1997).

1. 1. 2. A kdzosségisfskolak gazdasag-fejlesztésben jatszott szerepe kdherikai és két

eurdpai foiskola esetében

Sok kozosségidiskola valasztotta alapcélkitésévé a gazdasagi fejlesztést, azaltal
hogy helyi Uzleti érdekeltségekhez és regionalizdgadgi szempontokhoz alkalmazkodtak
programjaikkal. Kulcsfontossagu intézmeényekké Yaltaemcsak az ipari &gazatok
munkaeéigényét elégitik ki, de tanacsadoként is szolgalmaknmar megléy agazatok
modernizaciéjanal. Az iskolak felszerelést és anyagogatast kapnak, az Uzleti szféra
tanacsot és jol képzett munkéekap, a régio gazdasaga pedig hasznot hiz a végzet
mobilitdsabol és a vallalatok kozti informacidéarastiol.

Ezeket a megallapitasokat illusztralando négskblat vizsgalt Rosenfeld (1999) két
ipardgban, az egyik a batoripar, a masik az elakeo

Az alabbi tiskolak szerepeltek a vizsgalatban

- Galway-Mayo Institute of Technology’'s Furnitureli@ge in Letterfrack, Ireland;

- Itawamba Community College in northeast Missigsip

- De Anza and Mission Community Colleges in Califar

- EUC-Syd, in southern Jutland in Denmark.

Egyes jelleméik a regionalis fejlesztés kiemelkedamogatoiva teszik a k6zdsséqi
foiskoldkat. A legfontosabb jelleriztalan az, hogy egyes helyeken mér az intézmények
vonzzak a régidba az U] vallalatokat, és magukilték a feladatot, hogy a mar megiev
agazatokat, kilénosen a kis- és kdzepvallalkozdstdjesztik és modernizaljak. A masodik
jellemzsjuk, hogy az iskolak programjai és szolgaltataselytbeli didkok és vallalatok
igényeit elégitik ki, mig az egyetemek a nemzetintsn latjak el ugyanezt a feladatot. A
harmadik vonasuk a rugalmassag mas oktatasi intég@kiez képest. A legtobb allamban
ezek a legfiatalabb iskolak, igy kevésbésdnagyomanyokkal rendelkezve gyorsabban tudnak

alkalmazkodni a helyi munkagggiac valtozasaihoz.



Miért valasztjdk a diskolak az iparra alapozott képzést, ahelyett, hatiglanos
széleskdt képzést nyujtananak? dskzor is azért, mert igy lelsiegik van életkozeli
kornyezetben dolgozni, ami sok didk szaméara nagimros. Masodszor, mert igy a
didkoknak kodzelebbi kapcsolata van munkahelylkkaglrmadszor a munka- és gazdasagi
lehetiségekél sz6lo hirek gyorsabban terjednek a kar hallgkt@t, igy a munkaépiac is
hatékonyabban tkodik.

Az eur@pai és amerikabiskolak kiulonbségei:

- A dan és az ir diskolaknak pontosabban kidolgozott négyéves mérnoki
programjaik vannak, fiatalabb didkokat oktatnakik alappali tagozatosak, sokan
kozuluk egyenesen a kozépiskolabol érkeznek;

- az amerikai diskoldk diakjai nagyrészt fefittek, akik gyakran inkabb atképzik
magukat, vagy megléwkeépessegeiket fejlesztik tovabb;

- Eurépaban kilonalld képzési rendszerek biztdakota felbttek szamara.
Ugyancsak Eurdpara jelledzmég, hogy a kredit-alapu képzésben részt vettek
értéke nagyobb a munkaltatd szemében, talan memuakaltatokat jobban
bevonjak a tervezési és értékelési folyamatokba &sterv gyakorlati részeinek
kidolgozasaba. Ezért az eurdpai didkokra jeli@nbz hogy befejezik a képzést,
mig amerikai tarsaik nagy része azert iratkozikHmgy jartassagot szerezzen, és
hogy felmérje a munkalehetégeket, igy nagyobb aranyu a lemorzsolodas.

A vizsgalt Biskolak jelends sikereket értek el agazati kapcsolataik révénasmak

az egyuttnikodésnek hatranyai is. Befolyasoljak az olyan &iiéyesk, mint piaci helyzet,
az egyes allamok politikaja és a forrasok.

A déaniai bBiskola ebsségei peéldaul az oktatds @Beége, munkahely-orientalt
programok, a dolgozok nagy szakmai tapasztalatagssolatai az adott iparaggal.

A Galway-Mayo Institute of Technology butoriparrogramja irorszagban hamar
elnyerte a tarsadalom és a kormany tamogatasagntisiilsagosan tavoli helyen van és maga
az agazat sem tul .

A kaliforniai programoknak vannak nyersanyagfaarasamogatoi, viszont kevesbé
jok a kapcsolatai a kis- és kozépvéllalkozasoklainak ellenére, hogy a technolégiai
koézpontok igyekeznek kiaknazni ezeket.

Az Itawamba éiskolan van az iparag legfejlettebb technol6giantaena, jo
kapcsolatban van az agazattal, és a gazdasagziéfeszerint 6szténk szerepe van. A

hatrany, hogy nem eléggé ismert a fiatalok kdrébera kisebb vallalatokhoz még nem ért el.



1.1.3. A vidéki koztsségisiskolak a helyi tarsadalom fejlesztésében, a vidégjlesztésben

betoltott szerepe

Az egykor inkabb vidéken &lamerikai népesség ma mar tobbnyire nagyvarosoéban
metropoliszokban koncentralddik. Csak 13 allambam &l a nagyvarosokban a népesség. De
meég a nagy urbanizalt allamokban is sok vidéki k§2g maradt fenn, melyek megérdemlik a
politikusok figyelmét.

Az egyes vidékek gazdasagi helyzete valtozo, who) a gazdalkodas, a banyaszat
vagy a fakitermelés dominal, masutt a turizmus vaggormanyzati és hadi beruhazasok.
Négysl egy a vidéki megyék kozul komoly nehézségekkaldkltt a szegénységi arany az
utols6 négy évtizedben atlépte a 20 szazalékot is.

A varosokra és kulvarosokra tervezett programodli@ésni politika gyakran nem felel
meg vidéki kornyezetben. Az egyéség, valamint az egészséges gazdasag érdekében a
vidéki kozdsségeknek megfaleidmogatasra van sziikségik az oktatas és a gazdasagA
vidéki kozossegidiskolaknak mindkét igényt ki kell elégitenitk.

Minden bBiskolanak megvan a leléstege, hogy gazdasagi megujulas katalizatora
legyen. Sokan kozuluk fel is vallaltak ezt a szetepA legtobb &llam azonban nem
finanszirozzasket megfeleden ahhoz, hogy ezt a szerepet betdltsék vagy, Bodgmben
segitsenek a munkanélkili dolgozékon, az allana ézocialis juttatasokbdl@on, és egyéb
alulképzett feldtteken. Pozitivabb allami hozzaallassal a vidékidgségi diskolak sokkal
hatékonyabban tudnak segiteni a gazdasadidisgt, az oktatdshoz valé hozzéférést és a
szakmai képzést.

Rubin és Autry (1998) két lehitéget lat, amelyekkel vidéki 6iskoldk
megebsithetek, és be tudjak télteni a gazdasagivldfist tamogatd szerepiket:

- kulénosen fontosnak tartjdk, hogy az allamok reksjf finanszirozast
biztositsanak nekik, figyelembe véve, hogy kicsi&, nagy a vonzaskoérzetik és a
k6zosségek szamara jelésgik egyedilalld;

- nagyon fontos tovabba, hogy az allamok felismergékidéki Biskolak a

gazdasagi fefldés mozgatai.
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Az amerikai allami kétéves oikkoldk kétharmada vidéken talalhatdé. Sok
tulajdonsagukban hasonlitanak varosi tarsaikragékvazonban sajatos kihivasokat tamaszt
ezen intézményekkel szemben.

- A videéki fiskolak kicsikKozel egyharmad résziiknek kevesebb, mint 1000 aliak|
van, a maradék kétharmadnak pedig 2500-nal keveséigbazonban régen 1000
f6 volt az allami thmogatas alsé hatara, mara 18006th ez a szam, mert
dragultak az oktatas koltségei, igy nem koltséghmty az oktatas 1800 flatt,
marpedig a legtobb vidékbiskola nem felel meg ennek a kdvetelménynek. Még
rosszabb helyzetben vannak azok az iskolak, amelyeltyi adoktdl is fuggenek.

- A vidéki Biskolak vonzaskorzete nagitzaltal az egy dre jutd koltségek
magasabbak. Nyugaton édkolak hatalmas ritkan lakott tertileteket szolgélki,
egyes korzetek nagyobbak, mint a teljes New Englahdm és ezekben a
korzetekben a néfigiség 10 ember/mérfold2, de mégiaibben lakott Keleten is
koltséges elérni a tavoli helyeken laké embereket.

- A vidéki iskolaknak fontosabb kildetésik wadnnyi azt mondani, hogyha a
kis féiskolak nem gazdasagosak zarjukoket, de ezek az intézmények mélyen az
egyes kozosségek multjaban gyotkereznek, és fontmmak j6\bje szempontjabol
is. Ha az allamok egészséges vidéki kdzossegekenalk fenn kell tartaniuk a
megfeleb foiskolai képzést is.

- A vidéki iskolak fenntartdsanak két legfontosablb. dkdészor is, a vidéki
k6zdsségeknek olyan intézményekre van szikséguélyaknjelentsen képesek
megndovelni az oktatashoz valé hozzaférées teddgget. A diskolak latogatottsaga
vidéken alacsony, mivel jelef¢ az elvandorlds, az elvarasok alacsonyak, a
gazdasag pedig nem tud tdl sok munkaléeget biztositani a magasabban
képzett szakembereknek. Megfélélllami tAmogatassal @iskolak elérhetnék az
alulképzett felbtteket, a hatranyos helyzefiatalokat, és felkészithetnéiket
valamilyen ol fizet &llas betoltésére a tovabbtanulas segitségévedoddaor, a
kozosségi diskolak a gazdasagi féflés katalizatorai is lehetnek. Segitenek
kialakitani az un. “tarsadalmbkét”, valamint a bizalmat, ami a féfés alapja.
Elésegitik azt is, hogy az lzleti szféra versenyképesadjon azaltal, hogy
munkasokat képeznek, Uj technolbégidkat vezetnedstmegitik a kisvallalkozokat.

Régioik kulturdlis kézpontjaiként is funkcionalnak.
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Ha az allamok ki akarjak aknazni a kdzosséggkiblaik gazdasagfejlesziszerepét,
szlikség van politikai tamogatasra €s anyagi 6sékbezhogy efsitsék a videkidiskolakat.
Milyen modon tehetik ezt meg? Rubin és Autry (19983rint biztositaniuk kell aiskolak
szamara a pénzugyi életképességet; azt, hogy rké@fjasdi programokat legyenek képesek
kinalni; a telekommunikaciés rendszer eléhégét, valamint az allamoknak 6szténoznitk

kell a regionalis egyuttiikodést a gazdasagi szervezetek égskdlak kozott.

1. 2. A kdzosségiviskolak felzarkoztato szerepe

A miveltségi hidnyossagok orvoslasa és kiegészitolgaltatasok biztositasa az
alulképzett hallgatok szamara a kozosségskblak egyik legfontosabb funkcidja lett.
Kutatok szerint a diskolai hallgatdk 30-90 szazalékanak van szikségiamilyen
felzarkdztatasra. Valdsdinhogy az 6sszes diak 25-30 szazaléka ugy 1ép fetscktatasi
intézményekbe, hogy ha mar medéwudomanyos, pszichologiai, fizikai lemaradasat nem
tudja potolni, azzal tonkreteheti esélyeit az adaintézmeényben.

A hatékony felzarkdztatas az egyik legnagyobbviébia k6zdsségbiskolak szamara.
Szerencsére a kutatasok azt mutatjak, hogy &s@gi tanulast seditrendszerekkel kardltve,
példaul a konzultaciék vagy az egyéni foglalkozasmkelzarkoztatds hosszu tavon sikeres
lehet, raadasul koltségkind&inddon.

HosszU ideig ugy gondoltdk, hogy aitiveltségi hidanyossagok pétlasa nagyon
megterheli az intézmény koltségvetését, de néhZalyesnber megkééjelezi ezt a feltevést
(Spann Jr., 2000).

Az elmaradt tanuldk segitése, hogy felkésziiljeaekiskolara az amerikai oktatas
jellemz5 vonasa, az6ta midta a Harvard 1636-ban megnykattait. Mar 1828-ban kovetelte
a Yale Report, hogy ne vegyenek fel felkésziletié&kokat az iskolaba. Charles W. Elliot
azonban 1869-es beavatasi beszédében, mikor a rHaigazgatéja lett, ellentétes
véleményen volt. Azt mondta, hogy “az amerikéiskolaknak koételességik kiegésziteni az
amerikai alsobb szifitiskolakat, ami alapvétképzést az alsébb sziniskola elmulaszt
megadni a tanulbinak, azt diskolanak kell biztositani”. Ezen ellentétes véleyek tikrozik
azt a torténelmi vitat, mely ugyanolyan intenzigddelyik a felsioktatds szerepérma is,
mint a 19. szazadban.

Tekintet nélkdl a vitara a gyakorlati kozosségipdl oktatds, melyet a kozosségi

foiskolak biztositanak @yzott, és ez magaban foglalja a felzarkdztatask idational Center
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of Education Statistics adatai szerint 1995-beerlsi éves kdzosségbiskolai hallgatdk 35-
40 szazalékanak volt sziksége egy vagy tobb fezéakd kurzusra, az 0Osszes
felzarkéztatasra szoruld diak haromnegyede taldlbatcken adiskolakon. Amig az alsdbb
szinti allami iskolak nem készitik fel diakjaikat a fétktatasba valé belépésre, a kdzosseégi
foiskolaktol varjak, hogy a hallgatokat felemeljéketvételi és a feléoktatasban valé sikeres
teljesitmény szintjére.

Abban a tarsadalomban, amely szewttdartja a polgarok jolétét, a felzarkdztatas
fontos tényedje a szocialis és gazdasagi jolétnek. A kérdés csak hogyan lehet
hatékonyabba tenni?

Spann Jr. (2000) szerint az alabbi iranyelveket figyelembe venni a probléma
megoldasa soran:

- Vildgossa valt, hogy a fiatalok és féttek képességi hianyossagainak potlasa

egyarant feladata a kozosségskolaknak.

- A diakok képesség szerinti besorolasa kulothsztalyokba, a tanitasi modszerek
megvalasztasa nagyon fontos, mivel kilortbtirsadalmi kérnyezetb érkeznek,
és kiulénboé tenyedk motivaljakéket a tovabbtanulasra.

- Az oktatok folyamatos képzése, modszertani képigsnagy jeleriséggel bir,
mivel felkésziltnek kell lenniik a kilonb&Zulturalis és etnikai kdrnyezeib
érke didkok oktatasara.

- Gondoskodni kell a modern tanulasi technolégiakhsziikséges eszkdzok
biztositasarol.

- Tamogatni kell azt a folyamatot, amely meghataamozazokat a specialis
ismereteket, készségeket és magatartasi mintakatyek szikségesek egyivelt
felnétt szamara a 21. szazad globalis gazdasagaban.

- Kozosségi diskoldk felzarkdztatd oktatdinak egyiatt kell Gkddnik a
kozépiskolak vezétvel, a szilkséges ismeretek, készségesek és ntaghdr
mintak tekintetében, hogy a diakok sikeresen Ié&¥erbe diploméat vagy
bizonyitvanyt nyujté képzésekbe és megalljak aiedy;

- Osztonozni, és leh®té tenni, hogy az egyetemek ésiskolak szerédésben
legyenek a kozossegidiskolakkal, hogy felzarkoztatd képzést nyujtsanak a
diakoknak, amelyet az egyetem elfogadnak.

- A kozossegi diskolaknak meg kell hatarozniuk a kuldetésiket ridtiel a

kozbsseég alapu prioritdsokra és eléfhestzkdzokre.
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- A kozosségi diskoldknak a kovetkézintézményekkel fontos, hogy kapcsolatban
legyenek, és kdzbsen mérlegeljék az egyiittidesi lehaisegeiket: kozépiskolak,
négyéves diskolak, a gazdasagi szektor szervezetei, tarsadahulgaltatasi
ugynokseégek.

Sok kutato teszi fel a kérdést, a felzarkoztato efodlkalmas-e a 21. szazadban?
Jelenleg a szakképzettségek és tartalmuk olyarsgyoraltozik, hogy gyakran elavul, vagy
téves elemeket tartalmaz, mire a hallgatok hasttraigik, ezért folyamatorientalt,
fejlédéskozpontt modell hasznalatara van szikség. AzridameSociety for Training and
Development és a U.S. Department of Labor, Employraed Training Administration 1988-
as jelentése (Munkahelyi alapok: a munkavallaldksgges képességei) ajanlott egy modellt,
amely a felzarkdztatds kifinomultabb rendszerétzitdshetivé. A jelentés hét kivant
képességcsoportot jelél meg: aldeltség, szakképzettség, kommunikacidés képességek,

alkalmazkodasi képességek, 6nmenedzselés, csaghdhgsag, fefildési képesség.

2. A kdzosségidiskolak strukturalis valtozasai

A kozossegi diskolak rendszerint kétéves vagy rovidebb képzéstlkak, beleértve
négyéves programoknak megféledlss és masodévet, a specialis szakmai programokat,
felzarkdztato oktatast. A valtozo demografiai ésdgsagi érdekek, valamint a tarsadalmi és
az Uzleti elvarasok egyre nagyobb nyomast gyakakohdjuk, hogy biztositsak a négyéves
teljes bachelor képzést is, mivel egyesek szeriikseg van a bachelor képzés Ujabb és mas
tipusaira is, ez az igény azonban meghaladja aohayyyos négyévesiskolak és egyetemek
erejét. A kozépiskolat elvégk és a helyhez kotott fedtek ndveké szama, akik folytatni
akarjak a tanulast, valamint az egyre tébb allés,atarsitott diploman tuli képzést igényel,
szintén hozzgjarulnak, ahhoz, hogy a bachelor lsépegyre tobben tartjak fontosnak.
Néhanyan azt mondjak, hogy helyzete, alacsony ka@d&ugalmassaga, és tarsadalmi
igényeknek valdé megfelelése alkalmassa teszi ads@n biskolakat e szerep betdltésére.

Ez azonban Uj kihivas elé éllitia a hagyomanyosegpst az iskolanak. Valgjdban a
legtbbb allam megtiltja, hogy az ilyerbiskolak bachelor diplomat adjanak ki. Egyes
ko6zosségidiskolai vezebk pedig azt allitjak, hogy a bachelori képzés I&ijts és presztizse

fontos bDiskolai értékeket veszélyeztetnek, megndvelik aréziményi koltségeket, és
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forrAsokat vesznek el olyan populacidktol, amelyetsak a &diskolak szolgalhatnak. Ha
bachelor képzést kell biztositaniuk tobbre leszksé§ egy egyszeértorvényi valtoztatasnal.
Az illetékeseknek meg kell vizsgalniuk, milyen tsstal lesz egy ekkora valtozas a hallgatoi
és tarsadalmi elvarasokra, a koltségekre az alfalsboktatasi képzés szerkezetére és az

intézmény kuldetéstudatra.

2.1. Aktualis megkozelitések a bachelori diplornazaférheiségének
novelésére

Manapsag igény van a bachelori diplomara, de ugyan fontosnak tartjak azt is,
hogy a négyéves egyetemek 4altal nem biztositoliszaki diploma megszerzésének
lehetiségét is biztositsak. Az allamok ezért a kozosséigkolak atalakitdsa mellett mas
maodon is igyekeznek ezeknek az elvarasoknak magfeBok kozosségi ésimzaki Biskola
mar egyuttnikodik egyes négyéves intézmeényekkel, hogy helyietgyi kdzpontokat,
intézmények kozti konzorciumokat, egymasra épil+2-es képzéseket, tavoktatasi
programokat hozzanak létre. Az ezen programok dialositott négyéves képzésnek a
kozosségidiskola ad helyet és tamogatast; a tudomanyos, asirtriativ és torvényes hatterét
az egyetem biztositja.

Kilonbdzs modelleket dolgoztak ki, a kulonb®zlvarasoknak és leltstegeknek
megfeleben. llyen modellek példaul:

- Egyetemi kozpontu mode(North Harris Montgomery Community College
District, Texas; and Macomb Community College Mgadmn). Egy k6zossegi
foiskola partneri kapcsolatot létesit négyéves egyek&el vagy biskolakkal,
hogy a kdz6sségiiskola campusan bachelor diplomat adhassanak. petai
kdzpontban a négyéves, kisebb ardnyban a kétépegkéktatoi dolgoznak és az
egyetemet iranyitjak.

- Tobb intézményi konzorcium mod@uraria Higher Education Center, Colorado).
Kétéves és négyeves rendszerek talalhatok ugyarezampuson. Bar mindnek
sajat tanterve, kara és adminisztracioja van, &zimények egyltt dolgoznak,
hogy a hallgatdékat hatékonyabban tudjak szolgatnieeedményesebben tudjak
felhasznalni forrasaikat.

- 2+2 partner modell (Northern Arizona University/Arizona Western Cokeg

Partnership) Hasonlé azo6ebh6z, de kisebb, mint a tbbb intézményi modell.
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Egyszefibb atmenetre torekszik a hallgatGkskolai el$ két éve és a négyéves
intézmeény kozott.

- Tavoktatasi modellColorado Electronic Community College, Western &owors
University) A technologiai fefldéssel jard lehéségeket kihasznalva (Internet,
interaktiv video, oktat6 televizio) a tavoktatasbgramok segitségével a tanuldk

azt tanulnak, amit szeretnének, amikor, ahol égydroszeretnének.

Vilagossa valt, hogy a felfoku képzés hozzafértistegenek és alkalmazhatosaganak
fejlesztése nagyon fontos az Egyesilt Allamok szamA hallgatok és az lzleti szféra
egyarant Ujfajta képzési struktarakat igényelnekaz allamok kulcsszerepet jatszanak ezek
megvaldsitasaban.

Mivel a tovabbtanul6 didkok felét fogadjak, a kéaég Biskolak jelends tényedi a
tovabbtanulds biztositasanak. Hozzaszoktak mar niggyahogy megfeleljenek az Uj
igényeknek, igy gyorsan alkalmazkodnak az atalakuid@hoz. Ennek j6 példaja lehet, ha

bevezetik a kozossédiiskolak szamara a bachelor-képzést.

3. Beiskolazasi elvek és a diakok hozzaférési esglg kozosseégidiskolakon

A 20. szazad eleje, azaz megalakulasuk oOta a kégbsbiskolak nyitott
intézmeényekként fikodtek. Sok diak szamara ez az iskolatipus a legydllasztasi lehéség.
Ezek a didakok vagy tarsitott diplomat szeretnénelgyvegy bizonyitvanyt egy adott
szakteruletl, de lehet, hogy négyéves diplomat. Azok a didkakik bachelor-fokozatot
szeretnének, valaszthatjalleh kdzosségidiskolara, hogy kiegésditfelkészitésen vegyenek
részt, pénzt takaritsanak meg, kézel maradjanaitthanukhoz, vagy csupan azért, mert még
nem érzik alkalmasnak magukat arra, hogy egy ndgygyetem hallgatéi legyenek. Masok
szamara azonban ez az iskola az egyetlen reméslgiakitatasban valé tovabbtanulasra és,
hogy fejlesszék piacképességiket. Egyean olyan didkok szama, akik korabban szocialis
juttatasokban részesliltek, akik azért iratkoznakhlogy munkakészségeket szerezzenek és
erssitsék bnmegvalositasi képességeiket.

Mara ez a nyitottsag meds®ben van, mivel egyre kevesebb kdztdmogatas a jut a

felsboktatasnak, viszonténa jelentkezési szam. Ez veszélyezteti azokat aokietikus
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hagyomanyokat, melyekre @&iskolak alapjukat helyezik. Az &llami vesdkhek nehéz a
dontés, hogy hogyan szabalyozzak a felvételi avkéténtézményekbe, ha ezt a hagyomanyt
fenn akarjak tartani.

Minden jel szerint, jelentkezési igények tovabgrfak ndvekedni a 21. szdzadban is.
A kodzépiskolasok szama is mégtbbb allamban, igy ha fel$oktatdsba belépni kivandk
aranya is. A diadkok etnikai és tarsadalmi valtogaséga is tukrdik majd.

Nem kérdés, hogy a kozossédiiskolak egy egyedulallé amerikai sikertérténet
szerepdi. Nyitottsaguk élénk szerepet jatszott az orszksgéBen. A tarsadalom valtozo
igényeinek kovetéséhez kapcsolodd sikerik, ami ihegledett jelentkezéshez vezetett
folyamatos kihivast jelentenek majd a térvényhoésla éiskolai vezebk szamara egyarant.
Elj6tt az ideje, hogy jelefitégteljes vita alakuljon ki az 0] irAnyelvékrhogy felismerjik és

noveljuk a kbzossegbiskolak értekét.
Osszegzés

A kozosseégidiskolak jelents atalakulasanak alapwetka, hogy olyan sziiksegleteket
elégitenek ki, melyeket mas intézmények nem vé&lalfel. Tanulasi lehéséget tudnak
biztositani tobbek kozott a kisebbségi és mas i helyzat tarsadalmi csoportokbol
érked didkoknak is. Szakmai funkciojukat azérbviiették és fejlesztették, mert mind a
munkaltatok, mind pedig a diakok azt varjékik, hogy a munkaépiachoz alkalmazkodva
alakitsak képzéseiket. A felzarkdztatd képzeésiztobitanak, mert a tanuldk tébbségének az
alapveb képességei is fejlesztésre szorulnak.

A kozosségi diskolak az é&llam legfontosabb eszkdzei lehetnekékfigjlesztési
szempontbdl, eredményes vallalkozasokat tamogatkatA vallalkozasokat segithetik Uj
alldsok kialakitdsaban, és az embereket is koneyebbzzajutnak a munkaletiségekhez. A
gazdasagi fejlesztés veéetzervévé valhatnak, és olyan pozitiv kozhanguktkithatnak ki
a régioban, amely értékeli a tovabbtanulast és kiatast. Ehhez egyutiikodésre van
szikség az oktatassal, a vidékfejlesztéssel, detet@drvezéssel, a munkéeiejlesztéssel
foglalkozé allami szervek és a kdzosségek kozattakamoknak kell, hogy 6sztbnbzzék ezt

a széleskdr feladatvallalast.
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Melléklet — Néhany statisztikai adat a kozdssegbiskolakrol

(American Association of Community Colleges, 2002)

Kb6zdsségi iskolak szama
Allami intézmények — 1047
Magan intézmények — 147

Osszesen — 1166

Beiskolazasi aranyok

Kredites képzésben résztvesiak — 5, 4 millié 6

Nem-kredites képzésben résztierak — 5 millié ©

Osszesen — 10, 4 millidsf

Az amerikai egyetemistak ésiskolasok 44%-a a kbzossegidkolak hallgatoja.

A kdzosségidiskolak hallgatdinak 63%-a rés#gl 37%-a teljes képzésben vesz részt.

A kozosségi diskolak bevételi forrasainak megoszlasa
Allami tamogatas — 39, 4%

Tandijak — 19, 9%

Helyi tAmogatas — 17, 9%

Szovetségi tamogatas — 12, 6%

Egyéb — 10, 2%

Osszesen — 100%

Tandij mértéke
Atlagos éves tandij 1518%
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