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Osszefoglalas

Ez a fejezet a multikulturdlis oktatas kutataséfiniidja, bemutatja a kilonbdz etnikai
csoportokra vonatkozo tarsadalomtudomanyi és aktat#iatdsokat. A multikulturalis kutatas
gyakran megkéfijelezi amainstreamudomanyos ismereteket. Banks a multikulturalicatast
ellen-narrativaként értelmezi, ezzel egyltt megbaz a kultirakutatok tipusait a
multikulturdlis kutatdsok tekintetében. A fejezetlaszt keres a multikulturdlis kutatéknak az
objektivitassal kapcsolatos allaspontjara és rgitila relevans tarsadalomtudomanyi kutatasok
episztemoldgiai fogalmainak hatasaira.
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A 60-70-es évek polgarjogi mozgalmabdl &in multikulturalis oktatasi mozgalom
(@ltalanos-, kozép- és féloku) oktatasi reformokért kizdott a kuloniboetnikai, nyelvi és
tarsadalmi csoportokhoz tartozé didkok oktatdsee@gége tekintetében (Banks&Banks, 2004).
Az ezekdl a csoportokrol alkotott intézményesult tudas -yeteBanks (1993) mainstream
tudomanyos ismeret’-ként nevez (44-1 tablazat) -staukturalis egyeistlenség és az
intézményesilt diszkriminacio igazolasara ésatus qudenntartasara szolgald forras.

A etnikai csoportokrdl a tanarok altal generaltdértések és az ismeretek hianya gatolja
az oktatasi reformot. A hétk6znapi tudas nagy tesisiti vagy legalabbis nem fejleszti az a
(tudomanyos) ismeret, amit az egyetemi képzés éwmnar-tovabbképzés programjaiban
szereznek a tanarok. A pedagogusok gyakramaimstreamismereteket részesitikéelyben és
ellenzik a tudas mas formait, mert aglddi a mar megszokott tarsadalmi, gazdasagi éskaolit
berendezkedéstdasiti bennik. Amainstreantudomanyos ismeret altal lefektetett felvetésélset
értékeket nem keédgelezik meg az iskolai és egyetemi tantervekben.

A multikulturélis oktatas teoretikusainak és kuba#dk 6 célja, hogy amainstream
tudomanyos ismereg¢pisztemologiai feltevéseit bemutassak, és nyilgaaotegyék. (Banks,
1993, 1995, 1998, 2002; Code 1991, Collins, 2000adsbn.Billings, 2001;
Stanfield&Dannis,1993). Céljuk tovabba, hogy a kikaéletének, kulturgjuknak és tarsadalmi
helyzetiknek a munkassagukra gyakorolt hataséat taesak (Banks, 1998; Gordon, 1990;
Gordon, Miller & Rollock, 1990) és olyan paradigmékhozzanak létre, melyek segitik a
kilonbd® kulturalis, etnikai és alacsony joveddlmvalamint nyelvi kisebbségi csoportokbdl
szarmaz6 tanulok tanulmanyi és tarsadaléineinetelét (Collins, 2000; Villenas, 1996).

Ebben a fejezetben definidlom a multikulturdlis atés kutatdsat, kifejtem
karakterisztikajat és megvizsgalom a tarsadalonm#ayi €s az oktatasi kutatasokat a rasszra,



kultirara és kulonbd@ségre vonatkozoan a Kesl9. és 20. szazadban. A fejezet utolso
egységeben a multikulturalis kutatas példait irem |

44-1 TABLAZAT
Ismeret/tudas tipusok
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Megjegyzés,The Canon Debate, knowledge construction and iouldtral educationbol J.
A.Banks, 1973,Educational Researcher22(5), 7p. Ujranyomva az American Educational
Research Association engedélyével.

A MULTIKULTURALIS KUTATAS DEFINICIOJA

A kovetkedkben a multikulturalis kutatast transzformativ kasként definialom, mely a nem-
egyuttérd modokon probalja abrazolni az értékeket, perspéktit €s tapasztalatokat. A
multikulturdlis kutatas ugyancsak vildgossa tegzetikai, rasszbeli és kulturdlis csoportokon
beluli nédpontok, értekek, perspektivak és tapasztalatokesztdruletét. A multikulturalis
kutatas egyik fontos célja a csoportok tapasztalakabemutatasa a Iényeg kiragadasa nélkdl
(Code, 1991). A multikulturalis kutatas ,koncepabkparadigméakat és elméleteket hoz létre,
melyek megkéréielezik amainstreantudomanyos ismereteket, és megalapozzak és kitéke

a mar megléy kanonok, paradigmak és elméletek reviziojat” (Bank993, 8). Az eljaras,
melyben a multikulturalis kutatast definidlom, eggbik azzal, amit Grant, Elsbree, Fondrie
(2004) ,pluralis kutatas’-nak nevezett:

»A pluralis kutatas célja, hogy diakok tananyagéét konnyitse, valamint hogy hatast
gyakoroljon az oktataspolitikara a didkok tanuldgakorlatat és iskolai @ehaladasat,
illetve az oktatasi kérnyezetet ilien. A plurdlis kutatasok altalaban feltarjak azatés
kontextusaiban lgvsokréti tarsadalmi konstrukcidkat, és kutatadsai magukbgtafnak
szamos perspektivat és az iskolai k6zosség hangj#iz ismeret és a hatalom
kapcsolata kertl az elemzések homlokterébe s algutatas diszkussziéjanak az a
szandéka, hogy az atalakulé6 hatalmi viszonyok al&tehozott méltanyossagra
bukkanjon.”

Az olvas6 szamara fontos, hogy megértse, hogy &ikultliralis kutatast a perspektivak, értékek
es episztemologiai feltételezések bizonyos késaéetéald egylttes kutatasként definialom, és
nem feltétlendl olyan kutatasként, amit bizonyassrak, etnikai vagy kulturalis csoportok tagjai
irdnyitanak, vagy amelynek fokuszaban rasszokka&tniagy kulturalis csoportok allnak. A
multikulturdlis kutatas olyan kérdéseket tesz faelyek a torténelmileg marginalizalt és
diszkrimindlt csoportok életével kapcsolatosak. dtakas célja az, hogy érvényes és pontos
magyarazatokat, elméleteket alkosson edeikrcsoportokrdl, hogy altala javitani lehessen az
életiikon és segitenbket, hogy a sajat tarsadalmuk teljes éditélagjaiva valjanak. A
multikulturdlis kutatas legkarakterisztikusabb vemifia 44-2 tabldzatban foglaltuk 6ssze.

A multikulturélis vagy transzformativ kutatasnakszinonimakként hasznalom a két
fogalmat) van egy sajat, j6l megkulonboétkarakterisztikaja. Olyan kérdéseket tesz fel, relely
a marginalizalt csoportokkal valo &atesldl adodnak, olyan csoportokkal, melyek a rasszizmus,
a diszkriminacio és a kirekesztés torténelmi gyktar szenvedik el. A kérdések és modszerek,
melyeket hasznalunk, a marginalizalt csoportokndtkalk hangot és af sajat perspektivaikat
irjdk le. A multikulturalis kutaté megkisérli a &got a vizsgalt emberek szemével latni (Ragin,
1994).

Gyakorta kénnyebb pontos leirast készitenilk azatatéknak, akik beleszilettek az
adott kdzossegbe, mint a ,kéfskutatoknak (Delgado-Gaitan, 1993; Villenas, 1998hogy
Ragin (1994) ramutatott, a kdzésségen kivib léutatdk, el kell hogy felejtsék a legtdbb dolgot,
amit tudnak, azért, hogy kutatasuk targyanak émgnieprezentacioit fel tudjak épiteni —
melyekkel kifejezik kutatdsuk targyainak megnyiluésait (44).



Akarhogy is, egy kultaran belll 18v kutatbknak a kivulallékkal egyetemben
lehetiségekkel és kihivasokkal is szembe kell szembeti€zAisajat kultararol valo elmélkedés
dilemmak elé éllitia a kozosség tagjait a kutatjitimacidjat illetben. (Behar, 1996; Villenas,
1996).

A tudas konstrualasanak folyamata, a kutatottldgao6 pozicionalasa kdzponti témaja a
multikulturélis kutatasnak. A multikulturalis kuést fontos valaszokat képes nydjtani a
kovetked kérdésekre:

1. Kinek all hatalmaban definialni a csoportokat i@gzmeényesiteni a koncepcioikat az
altaldnos/kozépiskoldkon és egyetemeken belil?

2. Mi a kapcsolat az ismeret €s a hatalom kozo6tt?

3. Ki huz hasznot azokbol a mdbdszer@kbmelyekben olyan kulcsfogalmak kertlnek
definialasra, mint a rassz, a kultira, a tehetsdgtrany? Es hogy ki veszit?

4. A kutatéi pozicié hogyan befolyasolja a kutdtésdéseit, médszertanat és hogyan talél ra erre
a konstrukciora?

44-2 TABLAZAT
A multikulturdlis (transzformativ) kutatas karaksztikaja

A kultarakat és tapasztalatokat a vizsgalt csopanspektivajabol kisérli meg leirnerfic
perspective), sokkal inkabb, mint egy csoportonikiallé (kil) perspektivijabol efic
perspective). Olyan kérdéseket tesz fel, melyek exemhelyzetben Iév csoportokra
vonatkoznak, olyan csoportokra, melyek a rassziznausdiszkriminacié és a kirekesztés
torténelmi gyakorlatat szenvedik el.

A marginalizalt csoportok tapasztalatait, értélésitperspektivait pontos, érvényes és érzékeny
maodokon kisérli meg leirni.

Koncepcidkat, elméleteket, paradigmakat, magyao&ahatés narrativakat konstrual, melyek a
mar megléé és intézmeényesuilt ismereteket vizsgaljak fellllefi=harrativakat alakit ki
mainstreanelgondoldsokkal és narrativdkkal szemben.
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A tudomanyos ismeretet oly médon mutatja be, mgyneasra kolcséndsen hatd szubjektivi és
objektiv komponensekiballé ismereteket.

Megkisérli bemutatni azokat a médokat, amelyekblkeatatas a kutato életmaddja, kultaraja, ill. a
pozicigja altal befolyasolt.

Objektivitassal bir, és ez magyarazatainak és ebei@ek felépitése céljaiként szerepel.
Akarhogy is, torekszik az & objektivitas elérésére, mely azoknak a csopodlanrészvetelét
szélesiti ki, melyek az objektivitas hitelesség@tialjak, és megkisérli az objektivitast elérni
azaltal, hogy értékeket hoz létre és nyilvanval@szi a kutatoi elfogultsagot.

Vallia, hogy a tudomanyos ismeretnek hangsulytl kigktetnie tarsadalmon beldl
igazsagossagra es egyisdgre.




A MULTIKULTURALIS KUTATAS, MINT ELLEN-NARRATIVA |

A korai multikulturalis kutatds az afro-amerikaiék (amerikai) indianokkal szembeni mély és
intézményesitett sztereotipiak elleni fellépéskgdént meg a 19 szazad végén. Ezeket a
sztereotipidkat anainstreamkutatasok megésitették, és az oktatési intézményekben is ezt
tanitottdk. Ez a korai multikulturdlis kutatas anesléric csoportok életét és kulturajarol
atfogd és objektiv képet kivant nydjtani.

Korai afro-amerikai tudosok, mint DuBois (1899/197®/oodsoon (1919/1991), Locke
(1992) a 19. szazad végén - 20 szazad elején wdgdztatasokat, amikor enainstream
tarsadalomtudomanyban az afro-amerikaiakrol alkdéotes alitéletek és értelmezések voltak
elfogadottak. 1935-ben megjeleBtack Reconstruction in Ameridzan DuBois (1935/1962)
kétségbe vonta azokat a torténelmi kutatasokatyekedzt allitottak, hogy az északi fehérek és a
déli feketék alkalmatlanul vezették a déli allamoéa Ujjaépités ideje alatt. DuBois ramutatott
arra, hogy az ujjaépités alatt a déli allamokbdatiék be az (k6zosségi) iskolak létrehozasara
vonatkozo progressziv torvényeket. A DuBois algddlfitott, Ujjaépitésil sz6lo elmélet (ellen-
narrativa) az ujjaépitési torténetirasban évtizkeldke$bb meghatarozova valt.

1915-ben Woodson kollégaival megalapitotta a Stfdyegro (ma: African American)
Life and History, mely afro-amerikaikrél végzettngos torténeti kutatasokat. Woodson volt az
alapitdé bBszerkesatje a Journal of Negro Histomnak (néger torténelmi tudomanyos
szakfolydiratnak), melyet 1916-t0l halalaig (19582erkesztett. Woodson és munkatarsai
kétségbe vontdk a korabbi paradigmakabssighan a rabszolgasaggal kapcsolatban, Gielyr
Phillips (1918/1966) 1918-a8merican Negro slaveryAmerikai Néger Rabszolgasag) d¢im
konyvében ir. Phillips - rabszolgak leszarmazoéjak- kiemeli a rabszolgakkal szembeni
jéindulatu banasmadot és a rabszolgak boldogsésgyaith and Inscoe, 1993)

Phillips (1918/1966) rabszolga paradigmaja a kéhéan és oktatasi intézményekben
intézményesilt és a torténészek tobbsége, mintapél&tampp A specialis intézmeény:
Rabszolgasdg a héborudeti Délen, 1956) Elkins Rabszolgasag: probléma az amerikai
intézmeényi és intellektualis életbdr®59) és Blassingamd (abszolga kdzdsseg: Gyarmati élet
a haboru eftti Délen 1972) sem vette komolyan a problémat egészen-&9%vek kdzepeéig,
illetve 1970-ig. Phillips rabszolga paradigmajaagsafro-amerikai tudésok, mint Woodson és
DuBois altal megfogalmazott rabszolga kép és elmklkdzo6tti kilonbség lathatd volt, amikor
Phillips ebszor 1918-ban megjelentette konyvéet az Amerikai edégabszolgasag cimmel.
DuBois (ahogy Smith és Inscoe idézte, 1993) az Agaer Political Science Review-ban
(Amerikai Politikai Tudomanyok Szakfolyéiratdban)kdvetked recenziot irta:

,Osszességében ez a konyv, bar kétségtelen biztmydt munkanak és a kutatasnak,
az illusztralt anyaganak gazdagsaga és mérsékrlsadmély csalddast kelt. Ez az
amerikai rabszolgasag védeldiészol — egy olyan intézmény védelriermelynek

a legjobb hibdja és legrosszabitinb — egy nap eléri az éles és engesztelhetetlen
itéletet, amikor a kollektiv igazsagtalansag elleriikségink lesz szigoru és
engesztelhetetlen déntésre. Az amerikai rabszajgelééni eset tul és, hogy ilyen
fajta kulonleges véibeszéddel jarjunk el az érdekében.”

Aptheker 1943-ban megjelent irdsaban, az Amerikkiete Rabszolgafelkelésekben kdzvetlen
ellentmondas szerepel a boldog rabszolga paradi@mAptheker egy amerikai zsido torténész
volt, aki a feketék torténelmére és az afro-amalkadentitasaval kapcsolatos értékekre és
ismeretekre szakosodott. Apetheker munkajaban &&s&fes volt a tdbbi tudomanyos

kozosséghez képest, mértmarxista és kommunista volt, és elméletének réstiea fekete



rabszolgasag és a hivatalos/intézményesitett aaietdrsadalom, azon belil a tobbségi
tudomanyos tarsadalom kozétti ellentmondas. Apthedgyik jelenés munkéjat az afro-
amerikaiak torténelma@r publikalta valamint kiadta kollégaja és baratfakdtetes tanulméanyat.

Phillips Udvos elképzelése a rabszolgasagrol dmlldg rabszolga” képr a kultdra és
oktatasi intézmények tankonyveiben kbzel négy édiy jelent meg. Amikor &ltalanos iskolas
voltam az 1950-es években Arkansas deltdban, afpolibszolga szerepelt a tarsadalomismeret
tankdnyvemben (Banks, 1998). Phillips elképzelésmbazolgasagrol olyan hosszu ideig maradt
fenn, hogy megésitette az amerikai tarsadalomban az afro-amekik@izelterjedt uralkodo
nézetet.

Phillips (1918/1966) rabszolgasagrol alkotott képeivast jelentett a fehér és afro-
amerikai tarsadalomkutatok szamara az 1950-es édg&ig és az azt kovetvtizedekben. A
multikulturdlis kutatasokat vezetkutatok kulturalis, etnikai és nyelvi, valamint sterséges
kornyezetben vizsgéltdk az értékekhez, az elkatdighez és az ideoldgidhoz vald viszonyt.
Banks (1998) egy korabbi publikaciojaban alkotay eipologiat a kilénbdk tipusd, a nem
mainstreanmk6zosségeken bellli kutatdsokhoziraligenous-indsider'(belesziletett-bentléy,
az 'indigenous-outsidér (belesziletett-kivulalld), azekternal-insider" (kllst-bentléw), és "
external-outsider (kulsé-kintléve). Ezen fogalmak definicidi a 43-44-es tablazatiadélhatoak.

Weinberg (1977) munkajaban és Cordasco (Cordasddastellanos, 1973) példaiban
szerepelnek a fehér osztondijasok, akik kibentléwk (external insiders) voltak. Uttdrés
kényes munkéat vegeztek a kisebbségi (etnikai —eshini) csoportokkal. Weinberg, aki
megalapitotta és szerkedet lett az Integralt Oktatasnak, szgeztobb publikacidnak, melyben
a kisebbségi csoportok helyzédiéir, talan a legfontosabb publikaciofa Chance to Learn: A
History of Race and Education in the United Stgtesély a Tanulasra: Oktatas az Egyesult
Allamokban és egy verseny (faj) torténete) (Weinhéir7.)

44-3 TABLAZAT
A kultarakutatok tipologiaja

A kutatd tipusa Leiras

A beleszlletett-bentlév Az egyén jovahagyja sajat csoportjanak egyedikeéité
perspektivait, viselkedésformait, hitét és tudagkgive a
kozosség legitim megszolaldoként fogadija el.

A beleszuletett-kivalallo Az egyén a sajat kultali szuletett, ott szocializalédatt,
de a késbbiekben a tobbségi csoportba kulturalisan
asszimilalédott. Az egyén értékei, perspektivajatueiasa
megegyezik a tobbségi kbzosségével. A kdzosseéqitag)
szamara kivulallo.

A kls6 — bentlévw Az egyén sajat kulturalis kdzegében szocializaipdmnak
ertékeit ismeri, tudasat, viselkedését, hitét, timtjeit
birtokolja, de értékei zomét elitéli és a kutatogbportét
ismeri el. A k6zosség adoptalt-bent&ent néz ra.

A kilso — kintlévo Az egyén sajat kulturalis kbzegében szocializ&amnak
ertékeit ismeri, tudasat, viselkedését, hitét, timtjeit
birtokolja. Részben érti, tobbnyire félreérti a &ott
kozosséget. Ertékeit nem kilondsebben fogadja| el.
Viselkedéseiket félreérti, félremagyarazza.

Megjegyzes: A ,The lives and values of researchkmglications for educating citizens in a
multicultural society” cini cikk, mely a Banks, J.A. Educational Researchérp@-szamaban
jelent meg az American Educational Research Assogiangedélyével lett Gjranyomtatva.




Cordasco (Cordasco &Alloway, 1970) szigersaval készitette legfontosabb publikaciéjat a
puerto rico-iak oktatasarol az Egyesilt Allamokbamikor munk&juk soran a kontineéisr
nagyon hianyos informaciékkal talalkoztak.

Habar a korabbi afro-amerikaiakkal foglalkozo kasatk legtobb példajaval korabban
mar vitatkoztam (egyrészt a feketék és a fehérekjandz Egyesult Allamokban gyakran
kiegyenlitésre int, masrészt nagyon gazdag irodglaan multikulturalis kutatasok nagyon
hasonl6 jellemék alapjan kutatnak mas kisebbségi csoportokat. fersatipiak és téves
értelmezések puertoi feketékaz Egyesiilt Allamokban, a mexik6i amerikaiakrélagz amerikai
indidanokrdl a 20. szazad éldelében a tobbségi kultiraban, az iskolai ismergtgban, az
egyetemi konyvekben intézményestilten jelennek meg.

A kozosségeken bellli és a kiils bentléy kdzosségekben tortérkutatok, akik efs
szinesBri kisebbségi identitassal rendelkeznek, kidolgozedy kutatast — a fennallo
elméletekkel ellentétben — ezen csoportok intézmgitgtt koncepcidinak a megvaltoztatasara.
1958-ban az antropolégus Padillp from Puerto Ricocimmel felvilagositdo antropoldgiaiai
tanulméanyt készitett egy new yorki puerto ricoi &szégél. Padilla szocioldgiai €s antropoldgiali
elméletet hasznalt, a new yorki puerto ricoi koegben szerzett tapasztalatait interpretalva.
Padilla torténetének jeleid témai a kulturdlis valtozas és konfliktus a pueitoi k6zosségen
bell.

8 évvel Padilla publikaciéjaUp From Puerto Ricp utan, az antropologus Lewis
megjelentettd_a Vida: A Puerto Rican Family in the Culture ofveoty — San Juan and New
York Lewis a szegényseég kultirdjanak paradigmajatetéames irta le. A kulturalis szegényseég
fogalmahoz kapcsoldéddéan a kulturalis deprivaciGagamajat is hasznalta, s 1960-ban ez az
elss olyan elmélet, mely@l kidertlt, hogy az alacsony joveddim és a kisebbségi csoportba
tartozé csaladok gyermekei szamara kozponti kéadésktatas. Lewisa Vidaja legitimalta és
népszeisitette a szegénység kultirgja, valamint a kuiwrdeprivacido paradigmgjat és a
mindezekbl szerzett gyakorlati tapasztalatokat. Bar sikegkOlett a kiadvany, mégis a pozitiv
vélemények és az amerikai tobbség elismerése meitat valtott ki a tudésok és Rodriguez
(2001) kozott az egyestilt allamokbeli puerto rikdzdsség megsértése miatt. Rodriguez (2001)
igy fogalmaz:

A konyv kizarélag egy dolgot helyez a kézéppontbaelhomalyositja a gyarmati kapcsolatot,
erdsen érzékelteti a ,massagot”, deficites peldat @sa olyan 6sszefiiggést alkalmaz, melyben
bizonyos szélsségeket a csoport egészének tulajdonit, becsméeelpelitikai események
6shonos nézetét.” (231. oldal)

Az antropoldgus Valentine (1968) élesen kritizétazegénység kultarajanak paradigmajat egy
konyv hosszusagu értekezésben. Valentine (1968) igla:

.Ezen tanulmanynak ajfelmélete az, hogy a szegénység kultlraja elképzséa kapcsoldédod

elméletek ellentmondanak a kultdra-koncepcio minfemos pozitiv aspektusanak. Ezek a
szabalyok tdmogatjdk a hosszan fennallo, a szeRgéhya szegénységukért hibaztato
racionalizalast. Semmi sem all tavolabb a jeledtéshint az eredeti koncepcio ideologiai

alkalmazasa” (15. oldal)

OBJEKTIVITAS A MAINSTREANMEPISZTEMOLOGIABAN

Fontos feltevés mainstreamtudomanyos ismereten és az episztemoldgian bdedgly az ezen
belll létrehozott ismeret semleges, objektiv ésalapelvei egyetemesek (Novick, 1988). A
feminista episztemologia és a kisebbségi csopogmmkztemoldgiaja az utdbbi két évtizedben



komoly kérdéseket vetett fel azzal kapcsolatbagylamainstreamepisztemoldgia objektivitasa
milyen mértékben szolgalja a dominans csoportolel@id €és marginalizal olyan csoportokat,
mint a rok és a kisebbségi csoportok. Aket és a kisebbségi csoportokat elnyomtdk a
mainstream tudomanyos ismeretek, melyet objektivnek, semlegjesés tudomanyosnak
tartottak amainstreanmepisztemologian belil. Ez az ismeret gyakran éflgnezte a kisebbséqi
csoportokat, hogy boldogok és elégedettek még aidgamikor olyan embertelen és pusztito
kornyezetben kénytelenek élni, mint a rabszolgag®gillips, 1918/1966), kultdrajuk
szervezetlen és ithodésképtelen (Lewis, 1996), valamint, hogy gerdtk alacsonyabb
rendiek (Hernstein & Murray; Jensen, 1969).

Mivel a feministak és a kisebbségi csoportok ughltEk, hogy a megalapozott és
tekintélyes tarsadalomtudomanyi és torténelmi lask ellentmondanak medippdésiknek és
tapasztalataiknak, kifogasoltak a modszereket, ek&lyl az objektivitas fogalmat megalkottak
és felfedeztek olyan modszereket, melyek szerintobjektivitds az emberi érdekeket és
ertékeket tukrozi. Az olyan feminista tudésok, m@ullins (2000), Harding (1991), és Code
(1991) kétségbe vontak azt az elképzelést, hogbpektiv és szubjektiv ismeretek kilonalldak
és kulonboégek, és leirtak, hogy az ismeretek egyarant tartatala szubjektiv és objektiv
komponenseket. Code (1991) azzal érvelt, hogy dadua specialis érdekekben és tarsadalmi
megegyezésekben gyotkerezik, és altaluk formalddiky pedig meghaladja azokat” (68. oldal).
Code (1991) igy folytatta:

A feminista episztemolégusok olyan példakat figgkl meg, melyek miatt

helyénvalo a kérdés a szubjektivithis modellek kapcsan, hogy kinek a
szubjektivitaabol fejlbdott ki ez a modell? Kinek a ngzontjat, kinek az értékeit
képviseli? Ezen kérdések értelme, hogy felfedj@gyan hozzak létre a szubjektiv
€s objektiv feltételelkktzosenaz ismereteket, értékeket és episztemologiaz...

ismeretek nem értékszabadok és nem is értékseralegasfolyamatok melyek

létrehozzakoket értékterheltek; és ezek az értekek értékelésseek” (70. oldal)

[utélagos kiemelés]

A feminista és kisebbségi csoportokbdl szarmazéodokl az 1960-as éveket kovet
evtizedekben befolyasolni tudtaknaainstreamepisztemologiat. Azt azonban fontos kiemelni,
hogy csapatnyi jeleis tudos a 1960-as évekttléles hangvétélesszéket irt arrdl, hogy milyen
modszerekkel befolyasoljak az a tarsadalomtudomaamyértékek, vagy ,eértékelések” ahogy
Myrdal (1944) azAn American Dilemma: The Negro Problem in ModermmbDeracy cimi
miivének masodik mellékletében irta. Myrdal (1944)igzt ,A teljes objektivitas azonban egy
olyan eszme, amely elérésére folyamatosan toreksdénsohasem érthetjik el” (1035. oldal).
1969-ben Myrdal ismét irt arrdl, hogy Ilehetetlenérei a teljes objektivitast a
tarsadalomkutatasban és azzal érvelt, hogy a lekbgbb ismeret elérésének mdodja a kutatas
alapjait jelend értékek kinyilvanitasa:

Az egyetlen modja annak, hogy ,objektivitasra” dkedjink az elméleti
elemzésben az, hogy teljesen felfedjuk az értéglkedds tudatossa, specifikussa és
vilagossa tegyukket, és engedjiuk, hogy meghatarozzak az elméletidst [55-56
pp.]. ... Egyetlen tarsadalomtudoméany sem lehein|sges” vagy egyszéen
JLenyszeti,” esetleg ,objektiv,” ezen fogalmak hagyomanyawlérében. A kutatas
— logikai sziuikségszésegldl — mindig erkolcsi és politikai értékeléseken alags a
kutaténak nyiltan szamot kellene adjon e#BKd 6lt betiik utdlag hozzaadva]. (74.
oldal)



Code (1991) és Clark (1965) is megkielezte az abszollit objektivitas lebetgét és
kivanatossagat. Code szerint a kutatok arra hdsatjgi az objektivitast, hogy elkeruljék azt,
amit 6 ,ismeretelméleti feléisségnek” hivott — az elszamoltathatésagot a katibatisség felé.
Clak uagy hitte, hogy minden tarsadalomtuddsnak sknebitéletei, és ezek kijavitasanak és
ellensrzésének egyetlen modja adiedletek nyilt felfedése. Clark (1965) nézete sueaizok a
tarsadalomtuddsok, akik azt allitjak, hogy nincgeelitéleteik ,vagy k6zémbdosek voltak vagy
az ebitéletek alattomos formait fejezték ki” (21. old&jark ugy hitte, hogy ahhoz, hogy a
tarsadalomtuddsok olyan kutatast végezzenek, amebywaltoztatja a vilagot, szilkséges hogy
mélységesen tddjenek az igazsagossaggal és edis@igel. Clark szerint a demokratikus
ertékeknek és a tarsadalmi igazsagossagnak ke, \ezesse az emberi kérilményeket javito
kutatast. (Clark 1965) ezt irta:

»rarsadalomtudosi hitvallasom fontos része, hogyahzzolat objektivitas vagy

tudomanyos tavolsagtartas és k6zombosseg alaggrnigazan lenyeges €s komoly
tarsadalomtudomany nem kérheti, hogy komolyan vegya tarsadalom, melynek
reménytelenil sziksége van a moralis és empirikusitatasra az emberi tigyekben.
Szintugy nem tamogathatja a tudomanyos tisztasafprésssag iranti igényt a

modszertanra, mint célra koncentralas és szamtstimmegjelentetése a valdsagtol
meneklb, bar mennyiségileg meghatérozhato, trivialitdsékseentelt tudomanyos

folyGiratokban.” (21. oldal)

KUTATAS ES POZICIONALAS

A kutatok kultaraja, kornyezete és pozicionaltsdgefolydsolja feltevéseiket, kérdéseiket,
eredményeiket és értelmezéseiket. Ennek a fejdzetae 16 premisszaja, hogy a
tarsadalomtudomanyi és oktatasi kutatok altal tezmismeretek tikrozik a szocialis és
kulturalis kornyezettiket, valamint a politikai éazgasagi érdekeiket (Myrdal, 1944, 1969).
Szocializaciojuk és ismeretelméleti kdzosségik mdisége miatt a kutatbk egymassal
verseng paradigmakat és magyarazatokat fejtenek ki mint@ténelmi koérnyezetben és
idészakban.

A kutatas a politikai és tarsadalmi kdrnyezet mehlekutatok és tudésok ismeretelméleti
palydjat is tukrozi. Az a kutatas, amelynaainstreamtudomanyos kdzosséfjbszarmazik,
gyakran a dominans tarsadalmi, politikai és gazglasdrnyezetet éisiti meg, és felésiti az
uralkodé faji, etnikai, nyelvi és az alacsony joekmli csoportok egyefitlenségéhez kapcsolddo
sztereotipidkat és félreértéseket. A transzformaifatas (Banks, 1993), mely gyakran az etnikai
kisebbségelkl és marginalizalt kézosségekbindul, kifogasolja a kisebbségi csoportokkal
kapcsolatos uralkodé @téletet, és fontos kovetkeztetéseket tartalmaoldatasi reform és
egyenbség tertletén.

A mainstream kutatoi kozosség gyakran megk&edezi a multikulturalis kutatas
legitimitdsat, mivel az altalaban marginalizalt &8zégeldl indul és olyan elképzeléseket illetve
paradigmakat tartalmaz, melyek kétségbe vonjak rmeffidgadottakat. Emellett sokainstream
kutatd azért is megkébgelezi az ilyen kutatast, mert gyakran explicit madkinyilvanitja az
ertékitéleteiket, ugyanakkor mainstreamkutatok altalaban azt allitjak, hogy a kutatasaik
értéksemlegesek.

Az 1960-as évekbeli emberi jogi mozgalmaktiel évtizedekben ezek a kisebbségi
kozosségekll szarmazd kutatasok, elképzelések és paradigmdléské befolyasoltak a
mainstreamismeretelméleti kozosséget. Az afro-amerikai @akamtudosok és oktatok altal az
1930-as és 40-es években végzett kutatdsokat gydikigelmen kivil hagytdk anainstream
tarsadalomtudomanyi és oktatasi k6zosség és tamkknyAzonban az 1960-as évek Ota a



transzformativ kutatas és ismeretek jeleah befolyasoltdk amainstream kutatast és
ismereteket. Az egyik tiszakban transzformativnak szamité ismeretaknstrearmé valhatnak
egy mas iéiszakban. A transzformativ kutatas és ismeretelkzimé@yesilése aainstream
tudomanyos kézosségbe egy folyamatos és 0sszdtethrat.

AZ EROS OBJEKTIVITAS KERESESE

Adott az a probléma, hogy az objektivité@sinstreamepisztemologiaban valé fogalomalkotasi
és aktualizalasi modszereinek — melyek gyakranttedzelyan ismeretekhez, melyek elnyomjak
és marginalizaljak adket és a kisebbségi csoportokat — milyen allaspdtetlene foglalnia a
multikulturdlis kutatoknak az objektivitassal kaplegban? Az objektivitds a multikulturdlis
kutatok munkajanak fontos célja kell, hogy legy&z az egyetlen mddja olyan ismeretek
eléallitdsanak, mely kiallja a kbzvélemeény vizsgalagdt amely felfedezéshez és magyarazathoz
vezet, ami a tudomany célja (Homans, 1967). Azordranbjektivitast Gjra kell definialni agy,
hogy a kutatok szubjektiv értékei nyiltan kimondaseruljenek, és ki kell terjeszteni azoknak a
tudésoknak a kdzosségét, akik részt vesznek aktolijgs megallapitasaban.

A multikulturdlis kutatoknak fel kell ismernilk, gy a teljes objektivitds elérhetetlen cél és
arra kell torekednitk, amit Harding (1991) gerobjektivitasnak” nevezett. Az d&r objektivitas
soran a kutaték elismerik, hogy minden meihgésik, beleértve tudomanyos
meggyzodesiket is, tarsadalmilag meghatarozott” (Hardihg91, 142. oldal). Ezenkivil, a
kutatoknak kritikus vizsgélatot kellene végezniiknak eldontéséhez, hogy ,mely tarsadalmi
feltételek hajlamosak a legobjektivabb ismeretegatiotasara” (Harding, 1991, 142. oldal). Az
er6s objektivitds keresése soran, a kutatoknak ki KkéNitenilk azon képzett kutatok
tudomanyos kdzosségét, akik részt vesznek az objéakt kanonizaladsaban, és bevenni olyan
csoportokat, melyek a torténelem sordn nem veheéiskt ebben, példaul afro-amerikai, dél-
amerikai, amerikai indian, azsiai amerikai és fastantuddsokat. Ezen tudosok multbéli kizarasa
ezekBl a csoportokbdl azt eredményezte, hogy az objaktheretek szexistak, rasszistak, és
erésitik. Ez a korlatozott objektivitas, irta Hardi(P91), ,olyan tal sik latokordien mikodteti
az objektivitds eszméjét, hogy megengedi az éraddest kutatas elérését, ami ennek eredménye
kellene, hogy legyen” (144. oldal). Harding (199%j is irta, hogy:

Az értékmentes, elfogulatlan, targyilagos kutatéznegjének feladata lenne az
0sszes tarsadalmi érték azonositasa és ezek kikilézé a kutatasi eredmenyékb
mégis ugy nikodik, hogy kizardlag azokat a tarsadalmi értékeket és érdekeket
azonositja, mely eltér azon kutatok és kritikusakzdkt, akiket a tudomanyos
kozbsség kompetensnek itél az ilyen itéletek megtht@Eban. (143. oldal)

A fejezet kovetked részében egy rovid attekintést adok azokrél a aere&l, melyek altal a
tarsadalomkutatok értékei és a tarsadalmi kérnybe&dlyasoltak az ismeretekodllitasat a
torténelmi kornyezetben. A rassz, az intelligen@akultira és a tanulas kozti viszonyra
koncentralva mutatom be a kutatasban jelen o lészembendlld véleményeket és
poziciondltsagot.

NATIVIZMUS A 20. SZAZAD ELSO EVTIZEDEIBEN, ES ENNEK HATASA A
KUTATASRA

A nagyszamu kelet-kdzép-eurdpai bevandorld hozathjarnativizmus felemelkedéséhez a 20.
szazad korai évtizedeiben. Olyan irok és kutatdkt @rant (1923) és Soddard (1920) a migrans
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csoportokra vonatkozé domindns szocialis iattiket valamint az észak- és nyugat-eurdpai
tarsadalomtdl valo kulonbégégiiket genetikai magyarazatokkal lattak el.

A kulonbségek megfogalmazaséra hasznalt egyikategoria a rassz vagy faj léte. A
hatalommal rendelkéz csoportok faji kategoriakban hataroztdk meg sajdbportjaik
privilégiumat és magyardztdk meg a kirekesztett maarginalizalt csoportoktdl valo
kulonbségeiket. Jacobson (1998) “kitalalt kated@d”’ hasznalta a faj szot. A faji kategoériak
véltozasa a tarsadalom szocilis, politikai és gsadi struktirajara utal. Az Irorszagbol az
1840-es eévekben és az 1800-as években Kelet-, &®l-Kd6zép-Eurdpabdl bevandorolt
nagyszamu migrans csoport megjelenése valtoztattg fAmerikdban) azt az eurdpaiakrol
alkotott nézetet, miszerint minden eurdépai egyforézafehér. A fehér etnikumhoz tartozé
csoportok az Egyesiilet Allamokban olyanéveszonyt alakitottak mar korabban, mellyel
magukat anglo-amerikaiként asszocialdédott csopkrtradlottak és az Uj bevandorldkat pedig
agy tekintettek, mint akik nehezen vagy sehogy $egmak majd beilleszkedni az amerikai
tarsadalomba. Az Uj bevandorlékat a fehér fajhom rtartézonak bélyegezték. Az olyan
csoportok, mint a kelta, szlav, zsidé vagy mediteraz angolszasz elnevezést kaptak. Jacobson
(1998) ezt a folyamatot ,(ki)fehéritésnek” nevd38. oldal)

Tuddsok, kutatok és bevandorlok magukrél transzé&ivnparadigmat alkottak, amely
atformalta a nativista tudosok altal alkotott pagatht. A bevandorlok jogaiért folytatott
kizdelem soran keltették életre a kulturdlis derackr (Drascheler, 1920), a kulturdlis
pluralizmus (Kellen, 1924) fogalmait azzal, hogy sajat kultirajuk fontos elemeit
hangsulyoztak. Draschler és Kellen, akik zsid6 beweélé hattérrel rendelkeztek, a Kelet-, Dél-
eés Kozép-Eurépabdl bevandorolt nagyszamu migrarspoeok kulturdlis szabadsagaért
kizdottek. Draschler szerint a kulturdlis demolaéeipolitikai és gazdasagi demokréacia egyik
kulcsfogalma. Draschler és Kellen szerint az allaiggrok a demokratikus tarsadalomban nem
kizar6lag szabadon vesznek részt a civil életbegagdasagi demokracidban részesuliinek, hanem
ugyanolyan joguk van mégzni a sajat kultirajuk és nyelvilk fontos elemelelends
transzformativ tudésok még a 20. szazad @ben: az antropolégus Boas (1938) és az afro-
amerikai torténészek és tarsadalomtudosok, mintddu@935/1962), Woodson (1935) és Bond
(1934).

A kutatasnak mainstream és transzformativ elemei is vannak. A chicagoiolisk
szociolégusai, pl. Park (vagy Bulmer,1984) sokahttdk Chicago etnikai csoportjait. Ezek a
tanulmanyok nem tekinth&é egyértelnien transzformativnak, mert nem hoztak létre
asszimilacios és akkulturalis elméleteket. Park yiszonyok ciklusa” cini elmélete ramutatott
arra, hogy az afro-amerikaiak kulturalisan assZtdtok az amerikai tarsadalomba, a fehér
liberdlis tarsadalomtudésok fajokra vonatkozé edtethek Gsszeolvasztasaval, mint Padz
1930-as évekt 1950-es évekig.

A fekete ellendllasi mozgalom az 1960-as és 197®+ekben olyan elmélettel forrazta le
a tarsadalomtudosokat, mely a fekete ellenallagigalonat és a kultira értékeit magyarazta.
Fekete ,ellenallok” az emlitett években ramutatiakasszimilaciés elméletek inadekvatsagara a
modernizalodott demokratikus allamok komplex etnikidzonyainak magyarazataval.(Banks,
2004)

Stanfield (1993) szerint az asszimilacids elméleteln magyaraztak meg a feketék ellenallasat,
mert — mint mondja — ezek a liberalis eszmék talalilettek és inkdbb az amerikai demokréacia
elkertlhetetlen jolétélh szarmaztak, mint az empirikus valosagbdl.(5. Blda

Park (Park és Miller, 1921) és didkjai tanulmarfygéib koncepciok és elméleteik alapjan
.asszimilcionistak” és nem transzformistak voltakianszformistak abban az értelemben
voltak, hogy az etnikai kdzOsségekre vonatkozéargpmidbaltak olyan 6sszehasonlitd és
objektiv elméleteket alkotni, melyek lebontjak ae® elsitéleteket Ezt az iskolat és
kutatdsaikat ma Chicagoi (Szociologiai) Iskolanakverik. Park és tarsai (Bulmer, 1984)
mutattak ra, hogy a transzformativizmus kontexgjdlexibilis és valtozo elmélet. Ami ma meég
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transzformativizmus, az a jéleen mainstreamlehet, Park és tarsai sokszor transzformativnak
tekinthebk, holott a 21. szazad élsvtizedének perspektivajdban leginkabhinstreamek
tinnek.

Frazier (1939/1966) és Drake (Drake és Cayton, 198ark két afro-amerikai diakja
fontos kutatdst végzett az afro-amerikai k6zosséfieR Negro Family in the United States
(Frazier 1939/1966) egyike az &lgrsadalomtudésok altal feldolgozott témanak, naelyafro-
amerikai tarsadalomban a csaldd komplexitasat &lgsgneg.Black Metropolis A Drake és
Cayton (1945) altal irStudy of Negro Life in a Northern Ciggy komplex tanulmany a
Chicagoba détil bevandorlo feketékt és kbzosségukt.

A GENETIKAI PARADIGMA FENNMARADASA

Kuhn (1970) a paradigmat ,az adott (tudomanyosYkéeg tagjai altal megosztott hit, értékek,
technikak 0sszefogd képé-nek. definialta (175.abldA torvények, elvek, magyarazatok és
diszciplinak elméletei is a paradigma részei. Kufitatta, hogy a tudomanytdrténet alatt (j
paradigmak megjelenése felvaltja a korabbiakat, yetebé ,tudomanyos forradalom”nak
nevezett. Ami sokkal inkabb jelleiza tarsadalomtudomanyban és az oktatasban, hogy a
paradigmak egyulttesen léteznek anélkil, hogy egyiknasik helyébe Iépne. A genetikai
paradigma, a kulturalis deficit paradigmaja, a kdtis kilonbség paradigmaja egyutt létezik az
oktatasban, habar a népdsmey foka és a valtozok értéke adndes a szocialis kontextuson
mulik. (Banks, 1984)

A genetikai paradigma a hatalommal rendetkezoportok és tanulok egyik leggyakoribb
magyarazata bizonyos, a tarsadalombdl kizart csolpoazonositdsara €s ezen csoportok
kizardsanak igazolasara. A genetikailag alsobliresdport Iéte altaldban a kdrén kivili, €és nem
a korbe tartozo kutatok altal generdlt fogalomzAzadfordulé kdrnyékén (20. szdzad) genetikai
magyarazatokkal indokoltak a zsidok és irek ameri&esadalombol valo kizarasat. (Gould,
1996; Igniatev, 1995; Jacobson, 1998)

Az afro-amerikaiakra, az afrikaiakhoz hasonloamegi&ailag alsobbreridként tekintettek attol
az idbtol kezdve, hogy diszakkal Amerikaba hurcoltdiket. Az afro-amerikai mint genetikailag
alsobbrend felfogas mélyen és folyamatosan €l az amerikaatialomban annak ellenére, hogy
a rassz és a genetikailag alsorferfdjok eszméjét a legtobb tarsadalomtudds és derseti
kétségbe vonja. (Barkan, 1992; Gould, 1996; Montag97)

A genetikai paradigma Ujrafelhasznalhatondikik minden dekadban és megujult
legitimaciojat a jol lathaté és sokat tamadott pkdadiokbol nyeri. Shuey (1958)esting of
Negro Intelligenceimi konyve legitimalta és lathatdva tette a genetileaadigmat megjelenése
idején, 1958-ban. Jensen (1969) vitatott tanulmaaykekete-fehér intelligenciardl a joriev
Harvard Educational Reviewasabijain latott napvilagot a polgarjogi mozgalnddjén, 1969-
ben. Jensen tanulmanya 123 oldalas, egyike a Isgalols cikkeknek — vagy talan a leghosszabb
0nallé cikk — aHarvard Educational Revietdrténetében.

A politikai, gazdasagi, tarsadalmi és oktatasinkéret is fontos Jensen befolyasos és
sokat vitatott cikkének itzitéséhez és jelaigégének megértéséhez. Ez a tanulmany a polgérjogi
mozgalmak csucspontjan jelent meg, azon a sagooyton, amikor a nemzeten belll multbeli
egyenbtlenségek, kivaltképp oktatasi egyéiénségek kertltek felszinre. Kompenzald oktatasi
programok, melyek kora gyermekkori oktatasi progwknvoltak szegénysorsu gyermekek
szaméaraKlead Start and Follow Througlszéles kdrre kiterjesztve, mondvan, hogy ez azeém
haborldja a szegényseg ellen. Amikor Jensen putdikal cikkét, a kompenzalé programok
hatékonysageért folyt a kiizdelem. Jensérérive az volt, hogy kompenzal6 oktatasi programok
hatasukat tekintve behataroltak, mert azon a féffen alapultak, hogy az 1Q kilénbségek
majdnem teljesen a kdrnyezeti kilonbségek erednité@yea kulturalis kilénbségeket mutatjak
be. Jensen szerint a kompenzalé programok behatérat afro-amerikai didkok tudomanyos
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teljesitményein vald javitdsanak képességében, azeihtellektudlis képesseégekre a genetika
gyakorol es hatast. Jensen érve szerint a szocialis oszsaly féji kulonbségek intelligencia
kérdésében részben genetikai kulonbségek altal ottedz 80% 1Q és 20% kornyezeti
Orokséglél szarmaznak.

Shockley (1972), aki egy Stanford egyetemi Nolgsdfizikusa (és nem pszicholégus
vagy genetikus) volt, az afro-amerikaiak genetigalsobbrendségéél publikalt cikket aPhi
Delta Kapparban, amely abban azdiden egy széles korben elfogadott oktatasi folyGicdtt A
Kappan szerkesdje, Elan agy dontott, hogy Shockely cikkét kulonligidetben (,Az etnikai
oktatas szikségessége”) kozli, reflektdlva mas etikk (Banks, 1972). Bevedgiben a
Shockley cikkhez Elam (1972) azt irja:

.Kérésuinknek megfeléen William Shockley irta meg e melléklet &lsikkét James A.
Banks altal 6sszegjtott tanulméanyokra reagalva. Shockley allaspomtiaintelligencia
orokoléssl nagyon hasonlit Jensen véleményére. Amint nydg8ag elé kivanja tarni
véleményeét, elnyomjék és hasonl6 banasmddban fékzesint a meghurcolt Jensen-t, a
Harvard Review-ban megjelent cikke miatt. Novemi#2-én példaul Shockley-t
erdszakosan megakadalyoztdk, hogy a Sacramento aliakdiEgium kampuszaban
tartson beszédet, melyet a didk egyestlet felkexéaéott volna meg. (297. oldal)

1971 szeptemberében Adantic Monthlycikkében, a Harvard pszichologusa Herrnstein évelt
agy, hogy ,az 1Q és a tarsadalmi osztaly kozottrddacio....tagadhatatlan és szilkségézer
(50. oldal) A genetikai képességben a tarsadalatdbs mint faktor maradt Herrnstein Murray-
vel (1994) kézdsen irt konyvének élmélete,The Bell Curve: Intelligence and Class Structure
in American life 1994-ben latott napvilagot. A sz8kz két fejezetet szenteltek a faji
abrazolasnak ,Ethnic difference in Cognitive Alyiligs,Ethnic Inequalities in Relation to 1Q”
€s emiatt a konyv az afro-amerikai alsobbtedgiet hirdét eszmébl valt ismertté. ABell Curve
széles korben vitatott konyv. Kdzpontjaban a téabadosztaly, mint az elveszett intelligencia
korrelacioja all, a fekete-fehér intelligencianaldl® tarsadalmi vitanak koszonbieh. Az a tény,
hogy 15 hétig allt a New York Times best selletdign, mutatta, hogy sok amerikai vélemeényét
megebsitette és tukrozte a konyv. A New Yorker (199¢Yik cikkében Gould megéallapitotta,
hogy aBell Curveaz iddszak politikai k6zhangulatara reflektalt:

A ,Bell Curve” AllitAsaval és latszolagos dokuméribjaval, miszerint a rassz és
osztalykulonbségek genetikai faktorok altal megluatditak €s ezért Iényegében
megvaltoztathatatlanok, nem tartalmaznak Uj érved®tnem szolgalnak olyan ldmpz
adatokkal sem, melyek az anakronisztikus szocidd@must tAmasztanak ala, ezért én
csak ugy tudom oOsszefoglalni, hogy ennek a konyvaekagy figyelmet kisér sikere
korunk depresszios tinetére reflektdl — a példatiagylelkiség hianyanak tortenelmi
pillanata ez, amikor a kedélyallapot végighasit zcrlis programokon, olyan érv
felbujtasanak koszonhitn, miszerint a kedvezményezetteknek nem lehédteseglyan
velesziletett kognitiv korlataik kovetkeztében, nailacsony 1Q hanyadosuk.”

A mexikéi amerikaiak a genetikai paradigma altahtsn sujtottak, és olyan mexikéi amerikai
kutatok altal leirtak, mint Sanczhez (1906-1973)y Bktataskutatd, Sanchez céafolta meg azt az
elméletet, mely szerint a spanyolul be§zgyermekek intellektualisan alsébbrée#é az anglo-
amerikai gyermekekhez képest. (Murillo, 1996) EgyJournal of Applied Psychologyan
publikalt cikkben (1932b) Sanchez ugy érvelt, hagyiQ teszt nem a spanyolul be$zéiakok
szellemi képességének mérését szolgald érvenykdzesSzerinte spanyol nydidiakok nyelvi
jellegzetességei, a kornyezet, melyben szocialitak) és iskolaik gyenge szinvonala voltak
inkabb a & faktorok, melyek szellemi képességeikre hatassdk.
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A Journal of Genetic Psychologyikkében Sanchez (1932b) bizonyitékot mutatott fel
arra vonatkozéan, hogy az olvasasi készség fonditsaz intelligencia tesztek kitoltésenek
korrelaciojaban a spanyolul beszémexikéi-amerikai diakok korében. Sanchez szamos
publikacidban (pl. 1932a, 1932b) mutatott ra, hagynentélis képesség tesztek eredményeit
tévesen értelmezték a mexikéi amerikai didkok &jéat iskoldkban. Sanchez volt az, aki
kétnyeli oktatast javasolt a spanyolul begzéidkok esetében.

Murillo (1996) irta, hogy:

(Sanchez) ,Hitt abban, hogy a tantervhek meghatdnoak kell lennie a kozosséget
illetéen, és az oktatasnak a kozosség nyelvének elésgtiti és a gyermekek
élményeivel kell indulnial vetette fel, hogy a spanyolul beszéyermekek ligyében
az iskolanak el kell jarnia, hogy elkertlbelegyen a szamtalan bonyodalom és
lekizdhetetlen akadaly.”

A KULTURALIS DEFICIT PARADIGMA FELEMELKEDESE A 60-AS EVEKBEN

Az 1960-as években a liberalis iranyban mozgo tialsantudésok olyan kutatasokat végeztek,
mely az alacsony jovedelmszinesbri tanuldk kulturalis deficitjére mutatott r4. Ezekwatatok
hittek benne, hogy az alacsony jovedilés a szinesioi tanuldknak nincsenek iskolai sikereik
a csaladi és kozosségi kultaran bellli szocialigaki eredményeként kulturalis deficitet
szenvednek el. Elméleteik szerint az alacsonydéldi csoportok esetében az olyan jelléiz
mint szegénység, rendezetlen csaladi korilményéigrniasag ,kulturdlis deprivaciohoz” és
visszafordithatatlan kognitiv deficitekhez vezBlopm, Davis é€s Hess, 1965)

Megjelenése idején a kulturdlis deprivacié paradigrolt a leginkabb felvilagosult és liberalis
elmélet az alacsony jovedelimdiakok oktatasat illéen. A kulturalis deprivacié tudoésai,
ellentétben a genetikusokkal és szociobioldgusokkgtornyezeti hatasok hivei” voltak, akik
hittek abban, hogy az iskolanak nem csupan abbanfelalbssége, hogy segitse az alacsony
jovedelmi és kisebbséghez tartoz6 tanuldkat a tanulasbaenharra is lehésége van, hogy
ezeket a célokat elérje. EIméletik szerint az alacgovedelnt diakok tanulasi problémait
elsbsorban az a kultira okozza, amelyikben szocialdtald Ezek a tanulok tudoményos szintet
érhetnek el, ha az iskola képes arra, hogy beha@zzdeprivalt kornyezetth szarmazo
hatranyokat. A kulturalis deprivacio tudosai ésatdit 6 problémaként az alacsony jovedélés
szinesBriu didkoknal a diakok kultdrajat és nem az iskolatdijat jel6lték meg. A kulturalis
deprivacié kutatasok befolydsos példai Riessman{h@&2) aCulturally Deprived Child-jaés
Bloom-nak aCompensatory Education for Cultural Deprivation-ja.

A TRANSZFORMATIV PARADIGMA ES KUTATAS MEGJELENESE

Az 1960-70-es evekre teléed transzformativ iskola megjelenése, akik a sbtirés alacsony
jovedelmi, és nyelvi kisebbségi csoportok addig megléeiméleteivel kapcsolatban Uj
elméleteket fejlesztettek ki, érzékeny és komplexatésokat és magyarazatokat adtak ezen
csoportokrol Ok voltak azok is, akik éles kritikat gyakoroltak etnikai kisebbségek kdzdsségeit
illetéen amainstreantarsadalomtudomannyal és oktatasi kutatassal &kgtban.

Fontos kritika ezzel kapcsolatban Ladner (1973)yké, The Death of White Sociologds
Rodriguez (2001) kritikaja Lewis (1966) a puerta@ori csaladokrél, mint a szegényseég
kultargjanak paradigmajarol alkotott elmélétémelyet kordbban targyaltam méar e fejezetben.
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Példa a transzformativ kutatdsra Acuna kdnyve (19%20ccupied America: The Chicano’s
Struggle Toward Liberation a multikulturalis transzformativ munka példajelyet az 1960 és
70-es években adtak ki. Acuna a mexikéi amerikaibk8éget betsgyarmatként nevezi, mely a
Berkeley szociologusanak, Blaunernek (1972) az lelimeaz amerikabslakosok, chicanok és
afro-amerikaiak strukturalis és gazdasagilag maigalt élethelyzetének jellemzésére. Acuna
sajat munkajat az amerikai torténelemben és tdmadsal intézményesilt, a mexikoi
amerikaiakrol kialakitott rogzilt sztereotipiak k&pl szembeni ellenalladsként tekintette. Acuna
(1972) konyvének ékzavaban irja:

,AZ olyan jelzk, mint ,aruld”, ,lusta”, ,hazassagté6t a mexikoi szinonimai az
amerikai elmékben. Csekély ismeretterjesztés thadramis premisszak nyilvanossagra
hozasanak ugyében, melyben ilyen kulturdlis és zbedis gyaldzatok szlettek.
Torténészek hianyos ésoukletes elemzései altal rogziltek a ténybeli hibék
mitoszok szllettek. A tragédia, az, hogy a mitosagikan a mexikoi népet nemcsak
azoknak a szemeében alacsonyitotték le, akilbibbiendinek érezték magukat, hanem a
sajat maguk szemében is.” (1. oldal)

A KULTURALIS KULONBOZOSEG PARADIGMAJA ES A KULTURAERZEKENY
TANITAS ES TANULAS

A kulturdlis kilonbo#séget képvisél kutatok szerint a szineéti tanulok, pl. indianok, afro-
amerikaiak, latin-amerikaiak szamos kulturalisgeiitvel jonnek az iskolaba. Visszautasitottak
azt az elméletet, miszerint azleb felsorolt tanuldk kulturalis hianyokkal kiizder&nés ugy
gondoltak, hogy az iskolanak kell megtalalnia aztugat, mely a tanuldk kulturalis éaségeit
megtalalja és ezekeket rendeltetésiiknek megéidiasznositani tudja.
Ezeknek a tanuldéknak a kultiraja nyelvi, értékraatdlés viselkedési stilusok mentén
fogalmazodik meg, melyek nemcsak az oktatasonikabpként szolgalnak, hanem mas diakok,
tanaraik és az amerikai tarsadalom életét gazasgikh

A kulturalis kilonbd#ség elméletét tudésok az alacsony jovedelés szinesiri
tanulok nyelvi (Heath, 1983), dialektusok szer{ielpit és Dowdy, 2002; Smitherman, 2000),
tanult viselkedésik (Lee, 1995) és sajat kulturgMioll & Gonzalez) modjait irtak le, hogy
kessbbiekben ezzel motivalhasséket a tanulasra.
Az elmult évtizedekben kutatok és tuddsok csopart@gaéva tette a kulturdlis kilonlészg
paradigmajat és létrehoztak olyan uftdnunkakat, melyek kulonbézetnikai, rasszbéli és
nyelvcsoportokbdl j6& kulonbd® kultardju tanuldk iskolai kultiraval val6 inkonztenciajukat
irak le. A 44-4 tablazat 6sszefoglalja ezeknelaruimanyoknak a csoportjait, melyek kdzul
parat itt is bemutatunk:
Szamos tanulmanyban taléltak bizonyitékot arra tkmz@an, hogy a tanterv és a tanitas a
diakok tanulasi jellegzetességeit kdvetkezeteds® tedomanyos eredményeik javulasat idézte
el6. Mas esetekben a kutatds dokumentélta azokat azexeket, melyekben a diakok kultaraja
és az iskola konfliktusba kertl, de egyedil az lskaltdrajanak megvaltoztatasa nem szolgalt
bizonyitékkal a magasabb eredmény elérésének dreleka kilonbdz etnikai, rasszbéli és
nyelvcsoportokbdl j6& kilonbd® kultardju tanuldk esetében. Edglakos amerikai diakokrol
sz0l6 tanulmany a masodik éita nyolcadik évig vizsgalta a gyengebb teljesitynéteréseét
okozé faktorokat. A tantermi megfigyelés etnografimddszerét vizsgalva, informalis
beszélgetéseket hallgatva, és formalis interjukazkve Deyhle 103 diakot és 10 tanart vizsgalt
meg. Szamos olyan faktort azonositott, mely a diapenge tesztbéli teljesitményét okozta,
beleértve a diakok teszt eredményeikre vonatkozanarok altal kihagyott magyarazatot, mely
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a diakok felé kozvetitette volna a tesztek fontgésa A tanarok kritizaltak a gyerekeket, hogy
azok navajot beszélnek és egyéb maddokon is visszautasitottétkirkukat és nyelviket.
Deyhle szerint a diakok tesztbéli gyenge teljesityeéaz iskola és az otthon k&zotti rossz
kulturalis parositds megjelenitése volt. A tanamkdiakok hibait a didkok (és hozott)
kulturgjanak hidnyosségaival magyaraztak.

Philips (1972) indian gyermekedHrkészitett tanulmanyaban a Warm Springs-i Indian
Rezervatumban rajétt, hogy diakok otthon haszmdrvételi struktirdja ésen eltért a tanarok
altal hasznalt struktaratél. Az indian diakok gyakivonakodva beszéltek az osztalyban, mert az
egész csoport @it frontalisan kellett beszélnilik, és a tanar iiéotia a beszélgetést. A diakok
inkdbb magan beszélgetéseket folytattak tanaredy \kis csoportos munkaban vettek részt,
melyben a hallgatésag és aé&aeld nem volt megkilénboztetve.

Au (1980) kutatasa alapjan — églakos hawaii diakokkal a Kamenhameha Kora Gyermiekk
Oktatasi Programban — Hawaii-on a tanul6k olvadéfjesitménye étt, amikor az o6rak
részvételi struktlraja hasonlo volt a hawaii kudtéital hivott ,sztori meséléshez”. Tharp (1982)
olvasasi teljesitményt vizsgalo tanulmanyaban a étdrameha Programban ismerte fel, hogy a
megeértésre fokuszald kulturdlisan érzékeny olvasdgram direkt instrukcios maodszerei
hatékonyabbak, mint a fonetikus orientalt programoielyek kulturdlisan nem reszponziv
informalis instrukcionalis médszereket hasznalnak.

Egy irodalmi teljesitményt mér afro-amerikai kdzépiskolasokat vizsgalo tanulnigamy Lee
(1995) bemutatta, hogy a diakok oktatasbeli vesbdulturajanak oOsszetév a diakok
képességein javitanak az irodalmi interpretaciézaimbeni elkotelérésben. Egy 5 évig tarto,
klasszikussa valt etnografiai tanulmanyban HeatBG83) bemutatta, hogy a félitek és
gyermekek kozotti interakcios mintak az iskolaban ofthon kilonbdzek Tracktonban egy
munkasosztalybeli észak-carolinai afro-amerikai dss&2gben. Kovetkeztetésképp, a gyerekek
gyakran nem, vagy nem kieléggn valaszoltak azokra a tanar altal feltett kérkieseAmikor a
tanarok moédositottdk a diakokkal szembeni parbestédsan, akkor tobbet beszéltek és
mélyebben bevonddtak az 6rdkba. John (1972) Nadidjkokrol készilt tanulmény szerint a
gyermekek tanulasi stilusa és a diakok tanitakisstikovetkezetlen volt. A tanarok gyakran
figyelmen kivil hagytdk a didkok otthonrdl hozottitkrajat, és az alapuietngol megtanitasra
fokuszaltak, kiélezett figyelmet forditva a ,gyerke& attitidjeinek, képességeinek és
osztalybeli viselkedésiiknek a csaladi mintakba Wékivetitésére”.

44- 4 TABLAZAT
Vélogatott tanulmanyok a kulturalisan reszponziggg®giarol

Szerd, |Alany Modszerek delméletek
Ev
Mikroetnografiai elemzés egy hasonlosagok a
videofelvételre rogzitetrésztvev feladatoK
. . olvasasi feladatrol a ,kulturdljstruktirai és a hawadi
Au Hawaii tanulok, 2 o et Y . o .
. megkozelités pedagoégidjdieszéd kozott, a sztori
(1980) |osztaly . i .
megtestesitve. meseélés vezetett a tanulok

olvasasi eredményeinek
javulasahoz.

Etnografiai modszerelA tanarok nem értékelték
Deyhle |Navajo tanulok, 2-8(megfigyelés, formalis és didkok kulturalisan
(1983) | osztalyok informdlis interjuk) 2 évepelfogadott kompetencia

keresztil modjainak bemutatasat.
Heath |Munkésosztélybeli| Hosszu tava etnografiah kutatoval
(1982) |afro-amerikai tanulmany. A kutaté résztv8yegyuttniikodve, a tanarok
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és sajat
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aktiv résztvetkké valtak,

John
(1972)

Navajo diakok a
BIA iskolaban és a
Rough Rock
gyakorl6 iskolaban

nyelvi problémak

vitattak meg tanéraikkal

nyitottabban.
Osszehasonlitdo tanulmany. |A diakok a tanulmanyo
megfigyeléseket tébb nyar alastlatt  vizualis tanulast
bonyolitotta a kutatd gpreferdltdk a hallas utdn

iskoldkban és a kb&zosségh
dolgozva.

szemben
feldl
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eredményeket
fel. A didkok a Roug
Rock-ban egy kétnyeiyv
programmal es
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lettek.
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Billins
(1995)

Afro-amerikai
diakok 8
példamutatd tanard
akik alacsony
jovedelm iskola
korzetben Dél
Karolindban voltak

A

2 éves etnografiai tanulman
A kutaté interjuzott
megfigyelt, videodra régzitette
tanarokat, majd meghivta
tanarokat, hogy k6zds elemz
készitsenek a
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ayilvantartva: a diakok
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e
BS
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K

ismeretek kritika
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és

mutattak

a

ek
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D
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a
nt
a

megértése, képesség hogy

diakokat kitlintessenek
kultarak kozvetitéseér
kilonb6s ertékelés
stratégiak.

L,

Lee
(1995)

Afro-amerikai
diakok, az urban
kozépiskola fels
tagozatabol

Kisérleti
Kvantitativ

tanulmany
(ebzetes é

(audiokazettak, elemzések
megfigyelés) adatok
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—
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eredményeket értek el|a
kontrollcsoportban.
Tanar-kutato egyuttkodé | Az imseret forrasanak
kutatasa kvalitativmegnyerésével a
megkozelités  vegyitve hdaztartasok és kozosseqi
néprajzi megfigyelésekkelhalozatok beszivarogtak
Moll, . T S e ,
.| Dolgoz6i mexikoi |interjuk, élettorténetek, esetz osztalytermekbe, |a
Amanti, | . % ; . . . .
k6zbsségek tanulméanyok. A tanarokanarok képesek voltak
Neff & . e T
Gonzales Tu_csonbism, ] |,nform'aC|o,t szalllto.ttak ,eia'lnl.ta3| . stratégiakat
Arizona és 2 tanar | atforditottak innovatiykifejleszteni, amelyek
(1992) . ) .
osztalytermi gyakorlatokra. | megengedtéek a
didkoknak, hogy a tantefrv
alakitdsdban aktivan részt
vegyenek
A diakok magan
beszélgetéseket folytattak
a tanarral vagy kis
Sahaptin Warm | A kommunikacié csoportban. Kevéshé
- Springs, Wasco | 6sszehasonlitd néprajza, a |vettek részt tanar altal
Philips . . ) -y s . . :
(1972) .ChI.r,lOOk es !Dalute strukturgk felt(?rkepe;ese az szaba}lyozptt tanterm,l
indian tanulok, 1-6| uralkodo osztalytermi beszélgetéseken es
osztaly interakciokbol. elényben részesitették | a
bemutatokat, a készségek
mély és behatd ismeretét
koveben.
Megfigyelb tanulmany. KutatpA magas dialektus
vagy masod megfigyél altal| pontszamok korrelaltak az
végzett osztalytermialacsonyabb dialektus
megfigyelések magnor@ontszamokkal, de a hat
rogzitve. Dialektus mérési gmegkozelités kozdl,
olvasasi tesztet kaptak |mnelyet a tanarok
didkok. megadtak a Fekete
Piestrup Miveszi megkozelités
(1973) (eboniks? folyékonysag
Talnyomoan melegsziu, kovetebzo,
alacsonyabb vagy tisztelettudd €s
alacsonyabb altalanosan alkalmazkodo
ko6zéposztalybol tipus) a  dialektusna
szarmazo afro- tekintettel a legmagasabb
amerikai didkok, 14 olvasasi pontszamaok
tanaruk, 1 osztaly lejjebb mentek.
Bennszulott amerikai didkoKanulasi stilusban 1év
Swisher kulturdlis  kulonbségei  ékilonbségek jottek ki a
& Bennszul6tt javasolt valtoztatasok &UIOGNbODH
Deyhle |amerikai diakok |tanitasban, hogyanulmanyokbdél. Szamos
(1992) alkalmazkodjanak ezekhez |tanitasi stilus a tanuldk

kulonbségekhez.

megfigyelésével ajanlott
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OSSZEFOGLALAS (A KUTATASI EREDMENYEK ISMERTETESE)

Ebben a fejezetben 06sszefoglaltam &bf episztemologiai elméleteket, kihivasokat és
lehetiségeket, melyek etnikai, kulturalis és nyelvi kildomségekkel birdé kisebbségekre
vonatkoznak, olyan elméleteket, melyek a tobbségsadalomtdl valdé kulonbézégeiket
magyarazzak. A kutatas azt a szocialis, torténghalitikai és gazdasagi kdrnyezetet vizsgalja,
melybsl a fobb elméletek, kutatasok szilettek, és kitdesz a tapasztalatok, perspektivak és
értékek dsszegzésére valamint a kutatok életrajralifs.

Olyan szinesfirii kisebbségi csoportok, mint az afro-amerikaiakinlamerikaiak, amerikai
indidnok és azsiai szarmazasu amerikaiak, mint ydo@ bk is, megbélyegzettek voltak a
tudomanyos kdzegben és az intézményesitett nekdtiraban, nevesitve az iskolabjdkolai

eés egyetemi szakirodalomban. A szirdesb kisebbségekkel foglalkozé kutatok, (fehér
kollegéikkal egyetemben), olyan kutatasokat kétaeke melyben sajat értékeikre,
tapasztalataikra és perspektivaikra reflektalnalglgan episztemoldgiai fogalmakat vezettek be,
melyek altal a tudomanyos ismeretek hozzajarultdesadalmon bellli dominansseiszonyok
megszilardulasahoz, és a kulonbokultiraju etnikai €s nyelvi csoportok marginalizgat
erésitették.

A jovébeni tarsadalomtudomanyi és az oktatasi kutatdsoko$ feladata a kisebbségi
csoportokkal foglalkoz6 kutatok és a feministakesdiyvitast betartd térekvese.

Az erss objektivitas iranyaba tett kisérletek terelikuaatokat az emberi viselkedés érvényes és
pontos leirasai felé a kulturalisan és etnikailalpkb6z tarsadalmunkban és a vilagban.

Kdszonetnyilvanitas

Halds vagyok John J. Juelisnek, Diem T. Nguyeni@dyn Parknak, Ozlem Sensoynak és
Caroline Tamayonak, a multikulturalis oktatasrdlézdoktori szeminariumom hallagatéinak és

ennek a fejezetnek a birdldinak- Sonia Nietonakyisthe A. Sleeternek és Maenette

Benhamnak a korabbi kéziratho#izbtt segitkész megjegyzéseikért, melyek segitségével
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" Az eddigi kutatasokkal ellentétben témultikulturalis kutatas (megjegyz: a forditd)

41 Park [1930,1950] tgy irja le az asszimilaciét, mirégss tokéletes terméket”, azaz szemében a migraciét
kove® asszimilacids folyamat progressziv és visszafoadittlan. Az asszimilacié a faji viszonyok ciklua&r{race-
relations cycle) utolsé alloméasa, amit a kapcsektseny és letelepedéézmeg. A Park altal vazolt asszimilaciés
modellt kégbb Patterson [1965] egészitette ki. A letelepedideieezkedés alapfoki alkalmazkodast jelent, aihely
szokasok megtanulasat, a kulturalis kilénbségelgatfasat, az életstilus idomitasat a befogadé@rsrdnai
szerint. A masodik szint, az integracio akkor Iéf &mikor az egyén megfetehyelvi kompetencia birtokdban van,
kapcsolathaléja nemcsak sajat csoportjan belidreyirl, azaz az integracio a tarsadalomban, a kégbss vald
aktiv, egyenértékrészvételt feltételez. Az asszimilacio végil nesdeljes adaptéciot, hanem a tarsadalom altali
teljes elfogadottsagot is jelent.(In: Pasztor Addllenszélben: Iskolazottsagi egyétttnségek a kisebbségi magyar
fiatalok kdrében a rendszervaltast kdesthttp://www.lib.uni-corvinus.hu/phd/pasztor_adel.j§@008. 04.20.)) Az
asszimilacio egy kisebbségi csoport befogadaspesség tdbbsége altal, amelynek soran a kisebbsggrt
magaéva teszi az uralkodd kultira normait és éittgk&ddens, 2000)

v gészak amerikai indian nyelv (megjegyz: a fordit6)
v afro-amerikai nyelv
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