Gyakorlé pedagogusok vizsgalata: A képzés és a gyalat hatarainak elmosdédasa
(Practitioner Inquiry: Blurring the Boundaries oé$tarch and Practice)
Marylin Cochran-Smith
Boston College
Kelly Donnell
Bridgewater State College

Forditok: Angyal Magdolna, Baranyai Tiborné, Csarddnes, Szaboné Karman Judit
Lektoraldk: Gal Anikd, Maarné Molnar Csilla, SipBdit, Somogyvari Lajos

A tudomanyos oktatd irodalomban és mindennapi emriben egyarant, a
gyakorlopedagogusok vizsgalataval kapcsolatos szdkddat meglehésen eltés. Altalaban
azokbdl a kifejezésekib valasztanak egyet, melyek az oktatas problémaneakiszerezett
vizsgalatara utalnak, mint a kutatas, vizsgalatptnanyossag vagy tanulmany szavak. Az igy
valasztott kifejezést Otvozik egy terminussal, am&hpcsolodik a kutatasi, kérdezési
folyamatban résztvévkozvetithoz, példaul a tanarhoz, gyakorld pedagogushoarkepd
személyhez, résztvéhoz vagy magahoz az egyénhez. Esetleg olyan ntédesavakhoz
vagy kifejezésekhez kapcsoljak, melyek a gyakalatézve egyittiikods, elbeszé,
pedagogiai, részvételen alapulé tevékenységre akala tanitds szempontjabdl pedig
Onéletrajzi, visszahatd elemeket tartalmaznak, igddbjellediek. Ez a megallapitas nem
egyértelniien eredményez egy olyan listat, amelyben a résitviedt vagy harom oszlopbdl
valogatva kombinalhatjak 6ssze a kifejezéseketabbksok kiulonbdz lehetséghez vezet.
Az igy létrejod permutacidk (pl. birald jellég tevékenységkutatas, egyutikddo
tanarvizsgalat, biralo beszamol6-vizsgalat, gyaktml épld tanarvizsgalat, a tanitas
tudomanya, valamint a tanarkégzonvizsgélata) tartalmaznak ugyan kdzos jellemsokat,
de nem feltétlentl jelentik ugyanazokat a dolgoketgy erednek ugyanazokbol a
hagyomanyokbdl.

Ebben a fejezetben gyakorlopedagdgusok vizsgalak#fejezést szamos nevelés, és
oktataskutatasi fifajra utalva alkalmazzuk, ahol a vizsgalatot a pédas végzi, a kutatas
szintere a szakmai kdzeg, és a vizsgalat koze@amtjmaga a gyakorlat all. Ezt a kifejezést
mar masok is hasznaltdk (Cochran-Smith & Lytle,Z0fsetleg @ayakorlopedagdgus kutatas
elnevezést alkalmaztdk (Anderson, Herr, & Nihle®94; Zeichner & Noffke, 2001)
hasonléan értelmezltet kbzegben. Azt is fontos azonban megemliteni, hagy
gyakorlopedagdgusok vizsgalatanak éltealtozatai kilonb&k kutatasi hagyomanyokbadl és
tarsadalmi mozgalmakbdl alakultak ki. Ezek azréliédltozatok az idk soran mas-mas
szakaszokban alakultak ki olyan mefgydésekkel egyetemben, melyek arra vonatkoznak,
hogy mi szamit ismeretnek, illetve kutatasnak. yakpriépedagogusok vizsgalatanak éltér
valtozatai a kulonbdgz torténelmi, kulturalis, valamint tarsadalmi okkel tortérd
taldlkozasokhoz is koth#it. Ez annyit jelent, hogy a gyakorl6pedagdgusolsgdtatanak
barmely valtozatdhoz kapcsolodo kutatasok, illetaesadalmi mozgalmak megértése és
feltarasa sziikséges. Habar az otlet, hogy a teatarés az oktatds mas terlletein dolgozokat
vonjak be a sajat magukra vonatkoz6 kutatasokba,tdfd, mint szaz éves multra tekint
vissza (Anderson, 1994; Lagemann, 2000), az eldgaadonegvaldsitdsanak komoly
megkisérlése, kulénésen az, hogy a tanarok tetjgd kutatast végezhetnek, az 1950-es
évektl kezdidéen vetdott fel, tdbbek kdzott egyetemi kutatdk, valamiotdomanyos
munkat vegék részésl (Zeichner & Noffke, 2001).

Ebben a fejezetben témor leirasokat, valamint g@idgorolunk fel az oktatdsban
elterjedt 6t legaltalanosabb gyakorlopedagdgusgeiastal kapcsolatban. Ezutan attekintjuk
a vizsgélatok kozos jellertit, felvetve ezzel azt, hogy azok a jellathzmelyek egyesitik az
elté vizsgalati formakat, egyben el is valasztjak atakas, hagyomanyosabb vizsgalati



formaktdl.  Osszefoglalasként a gyakorlopedagdgusidsgalatanak legbb biralatait
soroljuk fel, ezt koveéten pedig listazzuk a témaval kapcsolatos tovakisokat, illetve
fejtegetéseket.

GYAKORLOPEDAGOGUS VIZSGALAT: VALTOZATOK

A gyakorl6pedagogus vizsgalat legéltalanosabb g®hbban megfogalmazott formai kozé
sorolhato a tanari tevékenység vizsgalata, a tamagalat, az dntanulmanyozas, a tanitas és
tanulas tudoménya, illetve a gyakorlat kutatagilegként valo felhasznalasa. Habar ezek a
tipusok nem terjednek ki a gyakorlopedagogus viasg@eszere, altalanos képet nyujtanak a
szaktertletfl. Ugyanakkor, ha egymas mellé helyeziikt, akkor felveidhetnek bonyolult
etikai, ismeretelméleti és politikai kérdések, ne#lyakkor valnak jeledssé, amikor a
gyakorlopedagdgusok a sajat munkajukat tanulmar@ozA részterlletek gyokereinek és az
azokat alatdmaszto feltevések részletesebb megpardl az olvasdkat a fejezetben emlitett,
illetve a fejezet végén talalhatd szakirodalomkididatja.

A TANARI TEVEKENYSEG VIZSGALATA

A gyakorl6pedagogus vizsgalaton belll értvetaaari tevékenység vizsgalatattalaban
annak a jellemzésére hasznaljdk, amikor az iskalaalmazasban Iév tanarok mas
oktatokkal, egyetemi alkalmazasbandéwollegakkal, és néha salikel, valamint koz6sségi
szerepet betdit aktivistakkal egyuttrtikddésben dolgoznak. Sok, a tanéri tevékenység
vizsgalata cimkeével ellatott kisérlet célimései kozott szerepel a tananyag megvaltoztatasa, a
bevett iskolai gyakorlatok megkéielezése, valamint a tarsadalmi valtozasért folyo
munkalkodas azaltal, hogy részt vesz a problémetiedy adatdijtés, elemzés és cselekvés
allandé folyamatdban. Ebben a szdvegben a tamégkénység vizsgalata kifejezést olyan
projektek leirasara hasznaljuk, melyek gyokerei ibe#s Corey 1940-es és 1950-es eévekben,
az USA-ban elinditott tarsadalmi tevékenységénelgytmmanyaihoz vezeth#t vissza
(Anderson, 1994). Altalanosabb értelemben azonbatevékenységkutatas az Egyesiilt
Kirdlysagban elindult tanar, mint kutatast végzzemély tananyagfejle$ztmozgalom
munkajanak hagyomanyaira utal, melynek élenjarabkioszerepel tébbek kozott Stenhouse,
Elliott, Rudduck, vagy az ausztral hagyomanyokrahola a részvételen alapuld
tevékenységkutatasi mozgalom indult el, melynekjétéi k6zé sorolhaté Carr és Kemmis,
akik szerint a tevékenység vizsgalata biralé egmjggusito jellety (Noffke, 1997; Zeichner

& Noffke, 2001). Fontos azonban megjegyezni, hoggt a gyakorlépedagogus vizsgalat
mas véltozataiban, a tevékenységvizsgalatban issgamos ismétlés, melyek kdzil csupan
néhany ered a tarsadalmi biralatbdl, valamint sziémwlk a tarsadalmi igazsagérzetet
serkenteni. Tereréif alkoté fogalomként a tevékenységvizsgalat, cspkddnt a pedagogus
vizsgalat, tobbféle interpretaciot is hordoz magéabkzek kozott talalhatok olyanok, melyek
a tarsadalmi valtozdsokra irAnyuld kezdeményezéseéksgaljdk, mig masok béarmilyen
egyéni vagy kozos torekvésre ramutatnak, melyekkednyagbeli vagy nevelési valtozast
lehet elérni, attdl fuggetlendl, hogy kapcsolatbdnak a biralo tarsadalmi valtozasokkal és a
tarsadalmi igazsagérzettel vagy nem.

Bronson (1995)Participation in Governmen{Részvétel a kormanyzasban) @im
tanulmanya, melynek kdzéppontjaban egy egyetenzusufejlesztése allt, és amelynek célja
a birdlo, demokratikus részvétel volt, tanulsagélgdgja a tevékenységvizsgalatnak. Bronson
és diakjai tobb tevékenységvizsgalati szakasztnddisk fel ahhoz, hogy kritikus vizsgalat
ala vessék a kurzus tartalmat és felépitését. usarmk hatékonyabb felépitéséért és sajat
tanitdsi modszereinek jobb megértéséért Bronsonvitadlg diakjaival a tanteremben
érvényes szerepeket és kotelezettségeket, a izélkak elérésének maodjait, valamint a
tananyagfejlesztés kérdéseit. Ezzel olyan légkdrént kialakitani a tanteremben, ami a



demokratikus vezetésre jellethz A demokraciat, allampolgarsagot, valamint a l&5z6
egyuttmikodést felved kérdésekkel, adatgjtéssel és azok elemzésével, Bronson teljes
mértékben hasznositotta a tevékenységvizsgalatrj#lt.

A tovabbi, tevékenyseégvizsgalati példakhoz sordih&toffke, Clark, Palmeri-
Santiago, Sadler, valamint Shujaa (1996), tanul@angnelyben egyetemi Kkutatok,
iskolavezetésben résztvidy €s munkaba allas &t allo, illetve a mar gyakorlé tanarok
kapcsolati rendszereit, tarsas viszonyait vizsgalfa kutatasban résztvék egy afrikai-
amerikai tananyagprogram keretein bellli tananyagre kidolgozasan dolgoztak egyditt.
Szintén itt emlithét Schuyler és Sitterly (1995) tanulmanya, mely akgyl® pedagogussa
valas folyamataban az iskolaigazgato szerepét &lgsgaki a leendl tanar munkajat azzal
segiti, hogy milyen mértékben helyesli annak véleygé Végul megemlitink egy
tevékenységvizsgalati projektet Softér¢1995), aki iskolai adminisztratorként dolgoziés
azt vizsgélta meg, hogy miként alakithat ki egyatdp kozosseégérzetet iskoldjaban azzal,
hogy egy akcioterv kifejlesztésének kapcsan a Bevetérdésekbe bevonja a diakokat,
tanarokat, szaktanacsadokat és a &kafl Kissé eltédr vonalon folytatva a ,tanéra
tanulmanyozasa” (Fernandez, 2002) jelenség sokhadmayesdvel rendelkezik, melyekre a
tevékenységvizsgalat kifejezés jellemzésében utaltu

TANARVIZSGALAT

Habar bizonyos tekintetben vannak atfedések a esw@égvizsgalat és tanarvizsgalat
kozott, a tanarvizsgalat kifejezést manapsag remdsen hasznaljak az 1980-as évek végén
Eszak-Amerikaban Ujra megjelgrtanari munka vizsgélatara utalva (Cochran-Smithyg&e,
1999; Lagemann, 2000), mely jelenleg is fontos eyzetr tolt be a tanari tanulas, iskolai
reform és a tanitas tudasbazisaval kapcsolatoseesemékben. A tanarvizsgalatot Cochran-
Smith és Lytle ugy fogalmaztak meg (1993, 19999ntna tanitds kdzponti feladatat a
szakmai életut soran, Anderson és Herr (1999; Asumiter1994) pedig ugy, mint a sajat
iskolank tanulményozasanak egyik moédjat. A tardsgaélat altalaban a 12 osztalyos
oktatasban dolgozo, és a leéridnarok megkérdezését jelenti, gyakran egyeteiteddkkal
egyuttmikddve, akik a sajat feltevéseik megvizsgalasandeké&ben kutatdkézdsségekben
tevékenykednek, kérdések felvetésével és adméggel helyi tudasalapot hoznak létre,
valamint — a tanarok vizsgalatanak sok valtozatabartarsadalmi partatlansagért dolgoznak.
Ez gyakran tartalmazza alternativ modolshélasat a tanitasi és tanulasi folyamatok
megeértésében, megallapitasaban, javitdsaban, sgaldtokat alkalmaz, hogy minden diak
szamara biztositsa az oktatasi Iésépeket, az elérhieget és az egyéseget.

A tanarvizsgalat egyik killondsen érdekes példaj&balitas (1997) a tanari vizsgalatot
alkalmazta altalanos iskolai osztalyaban a hatalampoktatasi egyenjogusag, valamint a
miiveltség kozotti kapcsolatok jobb megértéséhez.laG&hnarvizsgalati tanulmanya azzal a
kérdéssel keZdlott, hogy miért nem szeretne, vagy vehet részt &pskolas a
mesemondasban, torténetmesélésben. A diakeltiségi interakcidinak és féfiésének
nyomon kovetésével, valamint az eseményekkel k#gcsosajat kbvetkeztetéseinek egy
éven at tarté nyomon kovetésével Gallas kezdte rmmugé hogy a diak miként élte meg a
meseidt, mint ,egy magikus cselekvést”, melglé el volt zarva, mivel nem avattak be
elézetes olvasasi feladatokkal és tapasztalatokkalalla§& feltarta azokat a nevelési
egyenbtlenségeket, amelyek akkor kovetkeznek be, amigges diakok azzal az dGinyel
érkeznek az iskolaba, hogy mar sok nevelési disistirzisajatitottak, mig masok nem.

A tanarvizsgalat mas, jellegzetes példai kozé bkatol Ballenger (1992)
tanarvizsgalati tanulmanya az osztalyban jeleritkegmyitas nyelvezete és kulturaja kozotti
kapcsolatrdl, és a gyerekekiveltségenek fefildéséél egy iskolai ebkészit osztalyban. Ezt
a vizsgalatot Haiti tanarokbdl és sakol allé tanar-kutaté csoportjaval egyittesen
fejlesztette ki. Tovabba itt emlitlietrecho (2000) kétdve, amely a nyelv és a hatalmi



strukttra problémafelvetéseit taglalja egy varasidpiskola diakjai kozott. Espiritu, Meier,
Villanza-Price és Wong (2002) tanar-kutaté csoppstyalata is ide tartozik, mely a tanarok
tapasztalatszerzés€rszol, s melyek fokuszat a nyelv és é@vmltség fejlesztése képezi egy
szertedgazo, kora gyerekkori kbzegben. Ez a katedartalmaz kerlleti vagy iskolai
kozegben mkddé tanar-kutatd csoportokat is, valamint olyanokaglyeket egyetemi vagy
kézponti kozegben munkalkodo pedagogusokkal kozesgy azé tamogatasukkal egyutt
hoztak létre. llyen példaul a Brookline Teacher ddesh Group (Brookline Tanari
Szeminarium, 2004), a Philadelphia Teachers Legr@ooperative (Philadelphiai Tanarok
Pedagogiai Egyiitttikddése, 1984), a Prospect Center tanari csopotgmi@t olyan
tanarvizsgald csoportok, melyeket tanarképzési zéknsai képzési programok keretében
hoztak létre.

ONTANULMANY
FOkuszat tekintve nemzetkdzibbnek tekindhenint a gyakorlépedagogusok vizsgalatanak
egyéb vaéltozatai, az Ontanulmany kifejezés majdri@mdrolag csak olyan értelemben
hasznalatos, amikor a félktatas terén folyik a vizsgalédas, melyet a ta@@zksben
szerepet vallal6 akadémikusok végeznek. Az aditteg/ és elemzés soran az dntanulmany
gyakran tamaszkodik életrajzi, 6néletrajzi és bestd, elbeszél elemekre, és abbdl a
posztmodernista feltevéslbered, hogy dnmagunkat nem lehet elvalasztani aekatatasi
folyamattdl, sem pedig a nevelési gyakorlattdl (Bugh & Pinnegar, 2001; Cole & Knowles,
2000). Az ontanulmanyt Hamilton, Pinnegar, LoughrdaBoskey, Russell, Knowles,
Bullough, Cole, Northfield, Korthagen, valamint AERA Self-Study Special Interest Group
(Amerikai Oktataskutatasi Szervezet, Ontanulmanyectlis Erdekcsoport) tagjai Ggy
fogalmaztdk meg, mint a tanarképzés ujjateremtémdlif a sajat gyakorlat és az ezt
alatamaszto 0sszes feltevés folyamatos megjededésével, attekintésével lehet véghezvinni
(lasd. PIl. Cole & Knowles, 1995; Hamilton, 1998;uighran & Northfield, 1998; Russell &
Korthagen, 1995). Az ontanulmany egyik érdekeslggaban Pinnegar (1996) a torténetek
alkalmazasat vizsgalta meg sajat tanitasi gyakdoéat, egy leeréd tanaroknak szolo,
ifjasagfejleszé kurzusan. Pinnegar hat tanéra anyagat rogzitetieta le, és az igy szerzett
adatokat hasznalta fel az elemzés soran. Az dodltokeszitett diagrammok, példak
segitségével Pinnegar arra a kovetkeztetésre ,jubmttly a hatalom, a felidség, a
magyarazat, valamint a kurzus tartalmaban fellélhkdilonbségek jeleds meértékben
befolyasoljak a tanitds soran alkalmazott tortdnesdkalmazasat.  Ontanulmanyanak
segitségével Pinnegar jobban megértette, hogy tangimesél és a torténetet értelmez
szerep egyulttes eljatszasa miként segitheti a ékéadarokat abban, hogy gyakorlatra
tegyenek szert, és elemezni tudjak sajat tanitAskasaikat. A kurzuson elhangzottak
felhasznalasaval Pinnegar fejlesztette sajat téméasél-tanarképé gyakorlatat

Az oOntanulmany egyéb példaihoz tartozik Adler (19%hjat, oOraterv késsit
tevékenységének feltérképezése, és attekintéSe esettanulmanyokat hasznalt a k&zd
tanarok osztalyvezetési tapasztalatainak megsza=ziésn vald segedkezéshez. Olson (2000)
Ontanulmanya arra vonatkozik, hogy a tanarhallgeibkmiként segitette a beszamold
kérdezés hasznélata a kurzus kulobélemeivel kapcsolatban a professzort és a diakot a
tanitassal kapcsolatos ismereteik eddig nem vizsggpektusainak feltarasdban. Emlitést
erdemelnek tovabba Ross és Bondy (1996) dntanulyahkapcsolatos munkai, melyek célja
az volt, hogy radikalisan atalakitsak kdzosen \@gzdbevezét tanarképé kurzusukat egy hat
eves szakasz soran. Az olvasok figyelmét felhivjtgvdbba Dinkelman (2003)
ontanulmanyozéssal kapcsolatos értekezéseire is,ameflektiv tanitas ébegitésének egyik
eszkdze, valamint annak a szakasznak az egyik a@g&or az oktatokat ugy kepzik, hogy a
tanarképzésen belil hozzanak létre valtozast.



A TANITAS ES TANULAS TUDOMANYA

A tanitds tudomanyekifejezést eredetileg Boyer (1990) alkotta megj akCarnegie
Foundation akkori elndke volt, mint egy kulonledreszamolo részét az egyetemi tantestilet
prioritasaival kapcsolatban. A beszamol6 céljavalt, hogy a tudomany egy Uj, tdgabb
ertelmezését tovabbitsa, amely tovabbmegy Boydelfadezés tudomanya” (hagyomanyos
vizsgalat), és ,az integracié tudomanya’ (a vizagdlsszekapcsolasa a tudomanyagakkal)
elnevezéseinél, és tartalmazza ,az alkalmazhatasi@gnanya” (a tudas alkalmazasa azéébb
kovetked problémakra a valddi vildgban), és ,a tanitas toéloya” (a tudas atalakitasa,
atadasa és kiterjesztése pedagogiai kontextusbaeynewezéseket. Azért, hogy
megkulonboztessék Boyer eszméjét, amely a ,tudoomtgnitast” hangsulyozza, Shulman
és jelenlegi kollegai a Carnegie Foundationnal mwmggiimaztak a tanitas és tanulas
tudomanyanak eszméjét. Ez tulmutat a tudomanydtaton, hogy a tanulasra, megértésre,
tovabba a tanitas és tanulas serkentésére fokuszaljtudomanyterileteken keresztiil,
valamint mind a 12 osztalyos, illetve a fidlsk( szinteken, azaltal, hogy a tanitas tudomanyat
nyilvdnossa, masok szamara biralhatova, és a sxdimasségen belll cserélbeé teszi
(Hutchings, 1998; Shulman, 2001).

Blum (1998) tanulmanya a tanitds tudomanyaval kaptisan azokrol a
nehézségeki szamol be, melyekkel Blum sajat, a fajokkal émsszizmussal kapcsolatos
kurzusan talalkozott. Blum a kurzus soran kédgzitaplobejegyzéseit hasznalta arra, hogy
beszamoljon és elmélkedjen a didkok kurzus kozb&mehaladaséarol. Kulonds figyelmet
forditott a kilonb6& népcsoportokhoz tartozokkal kapcsolatos parbegrédenelyek a
didkok sztereotipidival, &itéleteivel, elvarasaival és szikségleteivel alliskzefliggésben.
Végil arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a diakdkidbb lehdiségre van szikségik a
masokkal |étesitett parbeszédekhez, valamint meggita, hogy miként alakitsa at kurzusét
ennek megfeléen. Munkaja nyilvAnossagra hozatalaval Blum l&beget adott a kritikus
szemléletre és értékelésre, tovabba masok szamibgedleggel szolgalt. Ez a két tényez
fontos eleme a tanitas tudomanyanak.

A tanitds és tanulas tudomanyanak kérdéseivel kigios tovabbi tanulményok kdzé
sorolhato Babb és Hutchings (2002) értekezése, katlpeldat vet fel a kutatok munkajabal,
a Carnegie Academy for the Scholarchip of Teaching &earning intézet tdmogatasat
elvezve. Az egyikben a didkjai ,torténészkent gdkoddas” terén tapasztalt tanulasi
nehézségeit vizsgald torténelem professzor szerepemnasikban az altaldnos nevelési
tananyag reformjaval kiiszkéegyetemi kar éfeszitései allnak a vizsgalat kézéppontjaban.
Szintén hasznos Bass (1999) értekezése a saj@tstaran €s gondolkodasaban bekdvetkezett
valtozasokrél, mikézben egyre tudatosabban alitaissze kurzusat és tanulasi céljait
Amerikai Tanulmanyok elnevezggurzusaban, és Jacobs (2000) munkdja, melybemitaga
tudomanyat hasznalta fel, hogy hozzéaszéljon Alaakémia cini kurzusanak magas bukasi
aranyahoz.

A GYAKORLAT ALKALMAZASA KUTATASI TERULETKENT

Végil, néhany egyetemi kutaté a 12 osztalyos kdyrésktatd tanarok szerepét olti magara
(vagy mas oktatasi kdzegben dolgozdé gyakorlopedaplgszerepét), azért, hogy a gyakorlat
nehézségeivel foglalkozé kutatast vezessenek le.nelen a gyakorlopedagogus
vizsgalattipusnak nincs olyan tisztdn meghatardzhstakkifejezési rendszere, mint a
korabban emlitett valtozatoknak. Amint mar korableanlitettiik, Lagemann (2000) szerint
ez a tipus a kutatébk olyan munkajara utal, amikanatként is funkcionalva sajat
gyakorlatukat tanulmanyozzak. Ennek a vizsgalatmd&gismertebb példai k6zé sorolhato
Lampert, Ball és néhany kollegajuk, valamint digkjunkaja. Lampert (1990, 2001) ezt a
munkat egy folyamatként jellemezte, amikor dokurékak és bemutatjak azt a tarsadalmi és



intellektualis teljesitményt, melyre a Lampert dkéd matematika orgjan tett latogatasukat
kbveten a vizsgalatot vegk gyakran utaltak. Sajat tanitasi gyakorlatukkapésolatos
vizsgalataik rétegeihez kapcsolva Lampert és BHI98) megfogalmaztak a pedagdgiai
vizsgalatot, melyben a tanarok mas, nagy tapasighlendelkeéd kollegaik és szakeit
tanarok gyakorlati feljegyzésibtanulnak.

Lampert 6todikes osztalya volt a szintere egy jatirkutatasnak, mely a diakok
matematikai gyakorlatanak vizsgalatara irAnyulleriiétben a hagyomanyosabb matematikai
feladatokkal, Lampertet a tanuldk koz6tti olyarse@talmi interakciok kifejlesztése érdekelte,
ami novelte a matematikai fejtegetést. Lamperarg@¥ soran mélyrehatéan megvizsgalta
sajat Oratervezeéseét, tanitasat, és a tanulok kuiéia és munkajat. A tanar-diak szerepek
rendszeres megvaltoztatasaval Lampert megvizsgaltamatematika iskolai, illetve
tudomanyos értelemben vett ismerete kovetkeztébaltakklt fesziltségeket. Munkaja
elétérbe helyezi azokat a lelds€geket, amikor a tanitas kutatasi tertletként atiddlmazasa
elhomalyositja a gyakorlat €s a kutatas kozotatvainalat.

Hasonléan jart el Ball (1995), aki sajat, harmadiztalyos matematikatanitasat
hasznalta a kutatas és gyakorlat k6zotti hataradnalhomalyositasanak megvizsgalasara,
valamint Heaton (2000), aki sajat tanitasi gyakérlak megvaltoztatasara tettfeszitéseit
elemezte a nemzeti matematika oktatas reformjaiaszolva.

GYAKORLOPEDAGOGUS VIZSGALAT: KOzZOS TENYEZ OK

A gyakorlopedagogusok vizsgalatanak kulortbéamaiban fellelhet kilonbségek ellenére
sok olyan tényer létezik, mely k6zds bennik. Ezek a térdean gyakorldopedagodgus
vizsgalat eltéf formait kapcsoljak 0ssze, de meg is kulonboztatikizsgalatot, mint egy
egységes egészet, a hagyomanyosabb és formalegpsiemi alapokkal rendelk&pktatasi
vizsgalatoktél. Mivel ebben a tanulmanyban addtutatasi modszerek fokusza, tébb teret
adunk a rendszerezettségnek és szandékossagnakydsikozos tényéknek.

A GYAKORLOPEDAGOGUS, MINT VIZSGALATOT VEGD SZEMELY

Egy kozb6s vonas, melyet a gyakorlopedagogusok &iatgnak minden formajaban
megtalalunk, az a szerep, amikor a pedagogus Vaeyaégsd személy is egyszerre. Ebben
az értelemben a gyakorlépedagdgus elnevezes saekiélepet tartalmaz, beleértve az osztalyt
irdnyit6 tanart, a tanarhallgatét, az iskolaigaagatz iskolai keruleti feligyét, a tanarképz
oktatot, a szakmai tovabbképzést vézatemélyt, az egyetemi oktatot, az egyetemi kaatag

a felnsttképzési oktatot, valamint a terepmunkat feligymdagdgust. A gyakorlépedagdgus
vizsgalat egyes valtozataiban, kiléndsen a rédevetglapuld tevékenységvizsgalatban, a
vizsgalatot végik kozott taldlunk olyan résztvéket is, akik szakmai értelemben véve nem
gyakorlopedagdgusok, de jelést szerepet tdltenek be a vizsgalatban, példaulélszil
k6zOsségi egyének, és csaladok. A gyakorlépedagomint vizsgalatot végz személy
szerep kontrasztban all a szokaséz&P évfolyamos oktatasban és tanarképzésben végzet
hagyomanyos vizsgalatokkal, ahol a pedagdgusok ikéaztanulméany témajat, masok
vizsgalodasanak targyat, vagy egy kiszemely altal folytatott vizsgalat adatszolgalta®
alanyai.

Bar léteznek olyan gyakorlopedagogus vizsgalatok]yeket onalléan, egyeénileg
végeznek, a legtobb valtozatban az egyiikiidés kulcsfontossagu szerepet jatszik. Az
egyuttmikddés gyakran jelenti a modszerek k6zds megvitatadatelemzeést, és szerkesztési
segitséget. Az egylttihodés egyéb valtozataiban megtalalhatok tanari dsiagek, akik
tanarképékkel dolgoznak egyidtt, hogy meghatarozott kontebdns alakitsanak ki jobb
gyakorlatot; egyetemi és iskolai kdzegben dolgdaatok vagy mas egyetemi alkalmazéasban
allo tudomanyos munkatarsak, akik kozosségi akéiklsal és szidkkel dolgoznak egyuitt,



hogy valtozast érjenek el egy helyi iskolaban vaggmszédsagban. Ide tartoznak tovabbé
egyetemi karok munkatarsai a kiulonbdamdomanyteriletekt, akik megkérdjelezik azokat

a feltevéseket és értékeket, melyek gyakorlatukmbasztjak ald; vagy tanarok olyan
csoportjai, akik komolyabb mésitést akarnak, és azon dolgoznak, hogy lathato,
dokumentalhatd, kritikus eszméket és gyakorlatoddtbssanak. A gyakorlépedagdgus
vizsgalat legtobb formajaban a helyi k6z6sség geeigen nagy jeledséggel bir, mert ez az

a kornyezet, amelyben a kérdések fdldeek, és ez az a kornyezet, melyben a tudast
megfogalmazzak, alkalmazzak, és alapos vizsgdatrsatjak.

ISMERET, ISMERETTEL RENDELKEDK, ES ISMERNI

A gyakorlopedagogus vizsgélat kilonBoziltozataiban a masodik kulcsfontossagu tébiyez
az, hogy akik egy meghatarozott kornyezetben éésettolgoznak, azok kozé tartoznak, akik
jelen®s ismeretekkel rendelkeznek sajat helyzetiiketdiet Ezzel azt feltételezhetjik, hogy
amit a gyakorlépedagogusokat vizsgalok rendszdréeetbivek segitségével megismernek
egy helyzettel kapcsolatban, azt érdemes ismaévimdez annyit jelent, hogy mindenki, aki a
vizsgalati k6zosségbe tartdzik egyben tekirthestmerettel rendelkének, tanuldnak és
kutatonak is. A gyakorlopedagoégusokrél azt feledtk, hogy az Ismeret
megfogalmazasanak birtokaban vannak (nagy I-ve@n#éassal és tanulassal 6sszefliggésben
(Cochran-Smith & Lytle, 1993).

Ugyanezen a vonalon haladva, a legtobb gyakorlGpegies vizsgalatban
megtalalhatd az a feltevés, hogy a kozvetlen alkaém és hasznalat érdekében a
megertéshez, elemzéshez, és végul az oktatasisevetlyzetek javitasahoz szikseges
ismeretet nem elsllegesen vagy egysfien kil$ hatasok révén lehet megteremteni, és
ezutan mintegy ,kivutil befelé” szallitani (Cochran-Smith & Lytle, 1993)Ehelyett, a
vizsgalat azt feltételezi, hogy az ismeret és gglakokozotti kapcsolat Osszetett és
egyértelnien nem linearis, és hogy a gyakorlat javitasahakssges ismeretek a helyi
kornyezetben lelhék fel, melyeket a hatalmi viszonyok és kapcsolatmolyasolnak.
Ellentétben a kuts vizsgaldk altal létrehozott ismeretanyaggal, ameiset, melyet a
pedagogus vizsgalatok teremtenekgdlsgesen a helyi kontextusban valé alkalmazasra és
hasznalatra jottek létre. Valojaban a tevékenygégalat néhany jol ismert valtozataval
egydtt (pl. Carr & Kemmis, 1986; Noffke, 1997), anlgsuly a tevékenységen és a tarsadalmi
valtozason van, nem pedig az ismeretgeneralasoveveki amikor azt a valtozas
szolgaldjaként értelmezzik. Mindazondltal az Isef@dott, hogy a helyi ismeret gyakran
hasznos és a kdzvetlen kontextuson tul is éédiéldre tehet szert (Lytle & Cochran-Smith,
1992).

A SZAKMAI SZOVEGKORNYEZET, MINT VIZSGALATI TEREP, SAKMAI
GYAKORLAT, MINT A TANULMANY FOKUSZA

A gyakorlopedagogusok vizsgalatanak harmadik téfjgeaz, hogy maga a vizsgalat a
szakmai szovegkornyezetben =zajlik. Ez annyit felenogy a kilénbék nevelési
szovegkornyezetek kutatési terlletekké valnak, dokle a tizenkét osztalyos oktatast, az
egyetemi kurzusokat és programokat, az oktatagsitegikodéesek eltér formait, valamint a
felnéttképzést. Habar ezek a teriiletek gyakori kutdagspként szolgalnak azoknak is, akik
nem tartoznak a szakmai szovegkdrnyezethez, a ggpkolagogusok vizsgalatanak
meghatarozasdban a pedagdégusnak, mint vizsgal&gd szemeélynek és a szakmai
szovegkornyezetnek egyulttesen van szerepe.

A gyakorlopedagogus vizsgalatban azok a problénsalesetek keriilnek a kutatas
k6zéppontjaba, melyek a szakmai gyakorlatbol kéatkk, és a szandékos, valamint
eléforduld ellentétekbl erednek. A tanitdssal kapcsolatos hagyomanyaatdsokban a
kérdések a szakirodalom tanulmanyozasabol és expgtekben, a kutatasban részdkiel



folytatott eszmecserékb kdvetkeznek. A kutatast végjzgyakorlbpedagdégusok kérdései
viszont sok esetben visszautaloak, rogtonzottekagesolodnak bizonyos diakokhoz vagy
helyzetekhez. Fontos megemliteni, hogy a gyakedégogus vizsgalat legtdbb valtozata
nem feltételezi, hogy azért, mert a vizsgalatotzéeggemely a gyakorlatot érthkérdésekre
fokuszal, csupan ,gyakorlati” dolgokra vonatkozordéseket vet fel, vagy azt, hogy a
gyakorlat csak egy keskeny sav, mely a viselkedeagy a tettekre utal. A legtobb ilyen
vizsgalat inkabb arra a feltevésre koncentral, hegyakorlat elméleti és gyakorlati réékls

all egyben. Habar a tanulmany fiokuszat a gyakorlatra vonatkozé kérdések adjakelke
nagy szerepe van abban, hogy a gyakorl6pedagdgugaint jellemzik sajat munkdjukat,
feltevéseiket, dontéseiket, valamint azokat azlrageéseket, melyeket diakjaik tanulasaval
kapcsolatosan alakitanak ki.

A VIZSGALAT ES GYAKORLAT KOZOTTI ELHOMALYOSULT HATAROK
A vizsgalat és a gyakorlat k6zotti hatarok akkorsganak el, amikor a gyakorlopedagdgus
Vvégzi a vizsgalatot, és amikor a szakmai kdrnyeszstigaltatjia a gyakorlati problémak
tanulmanyozasanak szinterét. Egyetemi szintenenpeldaul, a tanarképpXar részt vesz a
gyakorlopedagdgus vizsgalatban vagy az éntanulnamylalamint néhany iwészeti, illetve
tudomanyos tanszék részt vesz a tanitas és tatudamanyaban. A tizenkét osztalyos
iskoldkban a pedagégusok foglalkoznak a gyakorldagédus vizsgalattal és a
tevékenységvizsgalattal, hogy tanulmanyozzak diékjéanulasi szokasait, valamint
atalakitsadk a tananyagot. A hatarvonalak, és eegek elhomalyositdsaval lebség nyilik
arra, hogy Ujité kutatast teremtsiink és Ujabb isteket, érdekfesgitkérdéseket és szakmai
dilemmékat Allitsunk fel. Habéar a vizsgalatot e¢gy@ kontextusban nagyra értékelik, az
altalanos és kozeépiskolakban nem ez a helyzet. iskalakban a gyakorlatban elvégzett
munkat értékelik a legtbbbre. Amikor az iskolalwoigoz6 pedagdégusok szerepik szerint
vizsgalatot végz pedagogusokka valnak, gyakran hallani véleményagitast a kutatas
javara elvett iskolai i¢l, valamint a tanitastol elvett energia veszébjeiMind az egyetemi,
mind pedig az iskolai szévegkornyezetben gyakrariimek fel kérdések a sajat gyakorlatra
vagy kurzusra, osztalyra vonatkozé kutatassal kadattsan. Itt arra a tényre is utalunk, hogy
a gyakorlépedagogus vizsgéalat, mint egyfajta deégi vizsgalat, nem szandékozik
altalanossagokat le&mni egyik kontextusbél a masikba Iépve.

A legtdbb itt felsorolt gyakorlopedagogusokat viagmaodszer osztozik abban, hogy
a vizsgalat a gyakorlathoz tartozik, attél nem Kkiiloel, valamint, hogy a gyakorlatbdl
meritett tanulas a pedagogus szakmai életutjamaigetinetetlen részét képezi. Ez a feltevés
részben azon a medgippdésen alapszik, hogy a tanitas, a tananyag 69&aed|lvalamint az
oktatasi gyakorlat eltérformai Osszetettek és valtozoak. Mindez azt jeldrogy nem
feltétlentl vezet eredményre, ha minden szaktamileglobalis, allandé megoldasokat,
valamint monolitikus stratégiakat keresiink. Inkam a felteves éllla meg a helyét, mely
szerint, a tanitads és a tanulas kozotti hatarvenalkaazért kell elmosadni, hogy a gyakorlo
pedagogusoknak lelistegik legyen sajat kérdéseik megfogalmazasara, ariégiezhesseék
sajat feltevéseiket és szakmai életrajzukat, selddhtot gfjthessenek, hatékony kurzusokat
fejleszthessenek ki, melyeket a helyi kontextuskeEm k6zdsségben érvényesithetnek,
valamint, hogy folyamatosan &tértékelhessék, hagyldzonyos megoldas vagy értelmezés
mikodoképes-e, és abban az esetben, ha nem, akkor kgkahessenek.

ERVENYESSEG ES ALTALANOSITHATOSAG

A gyakorl6pedagogusok vizsgalatdnak sok véltozatatwatos és kozos elem, hogy az
ervényesség és az altalanosithatdosag olyan joga®zk segitségével jottek létre, melyek
eltérnek a megvizsgalt adatok mas népcsoportokragy vekontextusokra vald
atalakithatésaganak és alkalmazhatosaganak hagyomteitételeidl (gyakran ide sorolhato



az okok és hatasok felismerése). Az ilyen jdllegzsgalatok néhany formajaban az
ervényesség eszméi gyakran hasonlitanak a szatég@egondolatahoz, melyet a bsegi
vizsgéalat eredményeinek értékelési modjaként amttekbb (Lincoln & Guba, 1990; Mishler,
1990). A gyakorlopedagdgus vizsgalat egyéb moadjawilentétben — aholéként a
szubjektivitds jelenti az onvizsgélat dspektusat — a fokusz itt a jelésdgen, miiségen,
megalapozason, és az onéletrajzi elemzés hatalama(Bullough & Pinnegar, 2001).
Vannak, akik megkulonboztetik az olyan gyakorlopgrais vizsgélatot, ahol a cél a
hagyomanyos kimeneti ismeretanyag megteremtésé), ahol inkabb a gyakorlatot
atformalni szandékoz6 tevékenység vizsgélata aWizsgalodas kozéppontjdban. Az
elébbinek az érvényesség altalanosabb eszméi felelmalg. Mivel azonban a
gyakorlopedagdgus vizsgalat szandéka az atformékist eltés értékelési és megalapoz6
ervényesség javasolt, ami szakit a hagyomanyosesehméletekkel és feltételrendszerekkel.
Anderson és munkatarsai (1994) ezt alapul véve rifériumokat Aallitottak fel a
gyakorlopedagdgus vizsgalattal kapcsolatban, malybeegtalalhatdé a demokratikus
érvényesség (minden résztéewallaspontja és érddldési kore szamit), az eredmény
ervéenyesség (a felvetett problémak megoldasa)yarfat ervényesseg (megfélas adekvat
kutatdsi moédszerek és kérdezési folyamatok hadapala katalitikus érvényesség (a
résztvevk ismereteinek elmélyitése), valamint a parbeszédil érvényesseg
(csoporttarsakkal folytatott biralé és elmélidubszélgetések koveelemzései).

RENDSZEREZETTSEG ES SZANDEKOSSAG

A gyakorlépedagogus vizsgalatok minden formajabagtalalhatd a rendszerezettség és a
szandékossag/tudatossag (Cochran-Smith & Lytle3Y198 rendszerezettsé&talanossagban
arra utal, hogy meghatarozott modokonijtgnek és rogzitenek informaciot, a gyakorlat
szovegkornyezetében és azon kivil is dokumentdapdsztalatokat, és irasos feljegyzéseket
készitenek. A rendszerezettség a csak részbenathgseményekre vald visszaemlékezeést,
azok atgondolasét és elemzését is jelenthetszéhdékossag gyakorlopedagdgus vizsgalat
megtervezettségére és szandekossagara utal inkéfitbem annak spontan természetére. A
tanarok kutatasban val6 részvételével kapcsoldagsrivében Stenhouse (1985) a kutatast
ugy definialta, mint a rendszeres Onkritikai kéez nyilvanossa tételét. A
gyakorlopedagdgus vizsgalat egyes formaiban a renes dokumentacié emlékeztet a
néprajzi kutatasokban, valamint az egyebdségi kutatasokban hasznalatos dokumentaciora
(megfigyelés, interjuk, dokumentalas és targyi tele gyijtése). Sok kutatast végz
gyakorlopedagdgusnak vannak rendszeres feljegyzézei osztalyteremben elhangzé
parbeszédekt és a didkokkal, valamint kollegakkal folytatottedzélgetésekl, és
szisztematikusan g@jtik a diakok irasos munkait, rajzait, kalkulacjoigs a problémaik
megkdzelitési modjait, magyarazataikat, kérdéseuaamint azokat az otleteket, melyekkel
az informaciot a gondolataikhoz kotik. Ezzel eyt osztalybeli teljesitmények, a tesztek
eredmeényei és mas értékelési modok rendszeresemeokalasra kertilnek. Mint a négegi
kutatds mas formaindl, ezek a tobbszorés adattikriangsulyozzak és megsitik, de
ugyanakkor gyengitik is egymast.

Ami részben megkulonbozteti a gyakorlopedagdgustil dolytatott kérdezeést
azoktél a formaktol, melyek hasonlo adadtjési modszerekre hagyatkoznak csupan annyi,
hogy a tanuldék tanuldsanak dokumentalasaval egyittkutatast végr pedagogusok
rendszeresen dokumentaljak sajat tanitasi és wnaldasztalataikat — gondolatmeneteiket,
tervezeésuket, és értékelési folyamataikat, valamieltett kerdéseiket, értelmezési kereteiket,
az idbvel megvaltozo allaspontjukat, dontéshelyzetképagsatalt nézeteiket, és a visszéatér
témakat. A vizsgalatot folytatd gyakorlopedagodusgyakran akkor jutnak hozza ilyen
magyarazatokhoz, amikor tobbféle kurzus sillabyszliétve hand-outjait, a tanoérai
tevékenységhez kapcsolodo odravazlatokat és oOragakgt, hazi feladatokat, és felvetett



problémakat, tovdbba a tanitasi-tanulasi interéka@éran hasznalt szoévegeketipggnek
O0ssze. Hifordul, hogy magndszalagra, illetve videoszalagigzitik a diakcsoportok
interakcidit, a diakok, illetve tanarok oéeldasait, valamint a diakokkal folytatott
beszélgetéseket. Sokan vezetnek naplot a tapatsitadl, megfigyeléseikt, kérdéseikdl €s
értelmezéseilidl, vagy emlékeztéket, feljegyzéseket készitenek maguknak, és maés
forrdsokat kapcsolnak sajat kérdéseikhez, beszdqumkbidez, véleményukhdz. A diakok
tanulasanak rendszeres vizsgalata és elemzésen{walagyéb oktatasi eredmények és
ugyek), melyeket atéza gyakorlopedagogus sajat szandékanak, reakcididaiteseinek és
értelmezéseinek rendszeres vizsgalata, deketeszik, hogy részletesebb és Osszetettebb
elemzeést készitsiink a tanitassal és tanulassabdapzan, mint amivel egy kiflskutato
dolgozhat.

A gyakorlopedagogus vizsgalatban az olyan eszmédfy Imi szamit adatnak, €s mi
szamit elemzésnek, gyakran eltérnek a hagyomanlyosalegfogalmazésoktol. Az
ontanulmanyon és a gyakorlopedagogus vizsgalat begfggmain beltl, melyekbe
beletartoznak az 6néletrajzi és az elbéskéldezéstl szarmazo adatok, a térténetek szinte
mindig adatnak, a beszélgetések bizonyos tipushgpatelmezésnek szamitanak. Vannak
olyan gyakorlépedagogus vizsgalatok, melyek tardatmak az e-maileket, leveleket, rogzitett
beszélgetéseket, és egyéb targyi leleteket, adafukat, amelyek egy adott élakn
hangsulyozzak és jellemzik a résztékvalldspontjat. Az adatoknak szamité informacio
tagabb értelmezései léteznek a posztmodernistagidban. Ezek a ng@ontok az ismeret
vagy az emberi tapasztalat természetével kapcsakaissze, €s sokkal inkabb hasonlitanak a
human targyak hagyomanyaihoz, mint a tarsadalomtadgokhoz.

A vizsgalatokat folytatd gyakorlopedagdogusok nélgarm elemzési és értelmezési
formakat alkotnak, melyek az egyetemi kontextusybaginyosabb formaihoz szokott
kutatbk szamara szokatlannaknmek. A vizsgalatot vé@z gyakorlopedagégusok néha,
példaul a szobeli kérdezésben (Cochran-Smith & €, .yt1993), az adatok elemzését
elssdlegesen széban végzik, és a gyakorlépedagdgusgkatiozott csoportjainak vagy
k6zosségeinek tarsadalmi interakcioibol épitik atolel. Az ilyen tipusu vizsgalatban a
tanarok és a kutatast végzegyittesen veégzik az elemzést, és a diakok man&kjhosszu
tavl, rendszerezett megvizsgalasabol és dokumeabdlh vonjak le a kovetkeztetéseket.
Olyan elemzések létrehozasdhoz, amelyek a szovegddat tobb rétegéhez, és a tdbb
jelentéssel bir6 szempontokhoz egyarant kapcsokpdn&utatok néha a sajat vagy masok
tapasztalatainak széles skélajahoz fordulnak.

NYILVANOSSAG, ALTALANOS ISMERETEK, BIRALAT

A gyakorlopedagogus vizsgalat legtobb forméaja atdan tanulasi és a nevelési munka
altaldnossa, és a szélesebb tarsadalmi réteg szébidhatova tételének fontosségét
hangsulyozza. Két dolog tartozik ide, melyek alviyiossag fogalmanak két etiér
értelmezését jelentik. Az egyiknek a csoporttaréakmasok vizsgalddo szerepéhez van kdze
a gyakorlépedagogusok vizsgalataban, s célja hegglitasukat, mint ismeretet juttassak
érvényességre, €s hogy ébbpitkezzenek. Az 6nvizsgald kutatasban példéhd) a cimbl
adodoan az 6n-kbzpontu megkdzelites all a kozéppantszéles korben elismert, hogy a
kérdezés nem lehet pusztan egyéni, nehogy csup&alaki allaspontjat tikrézze. Ehelyett
hitelesen szalljon szembe az ellentétekkel, melyedzemélyes tapasztalat jobb megértése
soran kovetkeznek be a gyakorlat javitdsa soraodu@an & Northfield, 1998). Eltér de

ide kapcsol6odé vonalon haladva, Shulman (2000) jazasolja, hogy masok felé agy
valhatunk hasznossa és hitelessé, ha a tanit@neékd tudomanyat kdzosségi tulajdonna
alakitjuk azert, hogy az egyenrangu felek alapogsgalata és az alkotéképesség
megvaldsulhasson.
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A masodik eset az, amikor a gyakorlépedagdgus alasgt a kozvetlen kérnyezeten
tul is elérhetvé tesszik. Ez az altalanosithatosag és szanddksethez kapcsolodik. A
gyakorlopedagbégus vizsgalat sok formaja szakit amdiis és gyakorlati ismeretek
hagyomanyos, ismeretelméleti megkulonboztetésaygl ibgy az ismeretet tébbféle modon
fogalmazza meg. Altalanos feltevés az, hogy azeistn melyet a gyakorlopedagdgus
vizsgalaton keresztul szerzink, hasznos az egyétagbgusnak vagy annak a kozvetlen
kozosségnek, melyben a kutatds zajlik. Néhany t&kutonban azt allita, hogy a
gyakorlopedagdgus vizsgalattal szerzett tudas @wydsabb és altalanosabb értelemben is
hasznos lehet, mivel Uj oldalrdl vilagitia meg aitas, tanulas és nevelés kutatasdnak
terlleteit. Valdjaban sok ilyen vizsgalatot féreiek a tarolas, @tivas, kodolas és a
vizsgalatok bemutatasanak Ujfajta moddszerei példaDiromok, weboldalak, és egyéb
elektronikus fejlesztések formajaban, valamint dvapos bemutatas és kiadas Gj madiai,
mint a tobb szdszoléval végzett beszélgetéseklvasd@ szinhazak, a koltészet és igy tovabb.

A gyakorlépedagogus vizsgalat tén§eek és formainak elemzése nem csak azt fedi
fel, hogy a vizsgalat eltérmaodjai miként kapcsolodnak 6ssze, de ramutat s@nesetre is,
amelyek a gyakorlopedagodgus vizsgalatot elkilordtisokkal hagyomanyosabb, egyetemi
kutatasoktél. Mindez sok, az évek sordn megalkotptakorl6pedagogus vizsgalat
birdlataban egyértelins melyekél a kovetked szakaszban ejtliink szot.

GYAKORLOPEDAGOGUS VIZSGALAT: ALTALANOS BIRALATOK

Egy idben a gyakorlopedagdégus vizsgalat elfogadotta &adds és az utolsé negyed
évszazadba valé atlépésével (Lagemann, 2000), szdmends biralat is szlletett vele
kapcsolatban a mozgalmakon belil és kivil egyardmem meglef, hogy ezek kdidnek az
ismeret teremtés és hasznalat eszméihez, az épsfmymwz és Aaltaldnosithatésaghoz,
valamint a kutatok megfel&élszerepéhez és a kutatasi tertiletekhez. A bikalatgan
alapgondolatokhoz is kapcsol6édnak, hogy mi szandszér is kutatdsnak, adatnak,
ismeretnek, bizonyitéknak, és hatékonysagnak, g aovégé elemzésben ki lehet jogosan
az ismeretek tudoja azokban az esetekben, meltakitdshoz, tanulashoz és tanarképzéshez
kapcsolodnak. A kovetkézzakaszban tomoren vazolunk 6t altalanos birédawsgalattal
kapcsolatban, melyeket Cochran-Smith és Lytle (2@0dizsgalatot és az egyetemi kultdrat
k6zéppontba allité elemzésgtemeltink ki. A témorség megtartasa érdekében adunk
kiterjedt utalasokat a biralatokkal dsszefliggéslenaz olvasékat informaljuk azokrél a
forrasokrol, melyek a fejezethez kapcsolhatok.

AZ ISMERET BIRALAT

A gyakorlépedagogus vizsgalat egyik leglathatobimtgja filozofiai, és sokkal vildgosabb,
ismeretelméleti alapokon nyugszik. Az ismeretlafrazon az élitéleten alapszik, hogy az
ismeretnek létezik egy hivatalos, elméleti formajaanitasra, tanulasra vonatkozéan, ami
megkulonboztethétaz ismeret egy sokkal gyakorlatiasabb formajakit a masodik format
agy lehet valtozatosan megfogalmazni, mint gyakiodaeneret, szakmaismeret, és a gyakorlat
bolcsessége, vagy mint olyan tudas, ami kisédetegzzemélyes, helyezkéd és
Osszefluiggésekre épll Alapveten, az ismeret birdlat azt azietletet tAmadja, hogy a
pedagogusok altal végzett kutatds ismeretet gdragralhacsak nem ugyanazokra a
hagyomanyokra, stratégidkra, és ismereti indoklid@sapll, amiket a hivatalos ismerettel
asszocialunk. Az ismeret biralata kdzvetlen efilydn all azzal a gondolattal, amit korabban
megvitattunk, hogy a gyakorl6pedagdgus vizsgalkéraezés olyan létrejévformaja, ami
ahhoz akar hozzajarulni, amit Schon (1995) egysz@yakorlat Uj ismeretelmélete” névvel
latott el, melyet kilénbdzkritériumok és ismeretelméleti hagyomanyok iraauyék.
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A MODSZER BIRALAT

Szorosan kapcsolddik az ismeret birdlathoz, a nebdsizalat modszertani alapokon szall
szembe azzal az eszmével, hogy a gyakorlépedagdgesalelkeznek a sajat szakmai
kornyezetikkel kapcsolatos kutatas elvégzeséhdzségas készségekkel, tavolsaggal vagy
elem#® képességekkel. Huberman (1996) példaul raviltgdoa, hogy az események
megertése, amikor valaki részt vesz bennuk, gyiiegsén nehéz, ha nem lehetetlen, ezért mar
a kezdetek kezdetén azt a Iéiséiget vitatja meg, hogy a gyakorl6pedagogus a sazgkimai
koérnyezetében lehet-e vizsgalatot v@gzzemély. Amennyiben a pedagogus kutatoként
probal fellépni, Huberman és kollegai azt tanaésoljhogy alkalmazzdk a niiséqi
vizsgalatok altalanos kritériumait, valamint, haggyakorlépedagogus ,lépjen tal 6nmagan”
(126 old.). Vilagosan latszik, hogy ez a biraléntetrikus ellentétben &ll azokkal a
gyakorlopedagdgus vizsgalatokkal, melyekben az niut@anyozasra vagy az Onéletrajzra
0sszpontositanak, arra a me@zfidésre alapozva, hogy sajat magunk tanulmanyozasaval
javithato a gyakorlat. Az ismeret biradlathoz hadgam, a mdédszer birélat azt feltételezi, hogy
a gyakorlopedagdgus kutatokat ugyanazok a modszektiériumok korlatozzak, mint
azokat, akik a hagyomanyosabb, egyetemi alapudadkat végzik, nem pedig az, hogy egy
0j miifaj kialakulasaban vesznek részt.

A TUDOMANY BIRALAT

Ez a biralat valojaban azéeb ket kombinacioja vagy inkabb részhalmaza. Kiemeltagyn
jelentbséggel bir a huszonegyedik szazad elején, amikimdamanyos alapokon nyugvé
kutatds a nevelési szabalyozasok hataskorébe ikartoA tudomany biralat gyakran
lathatatlanul mkodik egyszdien Ugy, hogy kihagyja a gyakorlépedagogusokat wizkg
munkajanak tényéa kozul, hogy egy adott témaban mi szamit ismetketnA feltevés az,
hogy a gyakorlopedagdgus vizsgalat — gyakran egyalyban, kurzuson vagy program
keretében végzett — jelledhzajatossagokkal rendelkezik, valamint, ezzel egiieg, hogy
az oktatasi kutatasok célja a feltart adatok &liéirnyezetben torténszintetizalasat alapul
véve a szabalyokra iranyul. Az a feltevés is felitie hogy a szigorusag édlegesen az
eltéw terlletek 6sszehasonlitasatol, a szamos példalamint az egységes folyamatoktél és
meérésekldl fligg. Ez megkoveteli az alternativak kozotti Zidsasonlitast, a keresztoldalak
analizalaséat, a bizonyos valtozatok hatdsainakéstérérdekében torti€nellertrzést és
tesztelést, és az oktatasi eredményekre vald ktndd@st. A javaslatok lényege konzisztens
azzal, amit Floden (2001) ,hatékonysagi paradigrkamavezett, s ahol a Iényeg a tanitas
hatékonysagat nouekonzisztens téenyék felismerése,dként oly modon, ahogy az altalanos
tesztekben mérik a didkok eredményeit.

A POLITIKAI BIRALAT

A negyedik biralat tipus a vizsgalat szandékairki@enetelére 6sszpontosit, valamint annak
politikai, illetéleg ideoldgiai alapjaira. Ennek a birdlatnak kéglete van. Sokan, akik a
tevékenységvizsgalatot partoljak, azt feltételehibgy az egyik véglet a tarsadalmi valtozas
és a tarsadalmi cselekvés. Bba szemszogh feltételezhet, hogy a tevékenységvizsgalat,
valamint a gyakorlopedagdégus vizsgalat egyeb forataiehetség nyilik arra, hogy
megvaltoztassdk a gyakorlat természetét, valamigyakorlopedagdgus szerepét. Eba
perspektivabal kiindulva a politikai biralat akikén létre, amikor a tevékenységvizsgalatként
megnevezett birdlat nincs kapcsolatban a polikkanyezettel, vagy amikor kdzvetlentl nem
foglalkozik a hatalomhoz, egyéiseghez, illetve hozzaférléseghez kapcsolodo témakkal.
Mésfebl viszont, néhany biralat azt feltételezi, hogy atakas lehet (és kellene)
politikamentes, semleges, nem ideologiai jdllets értékmentes. Eb#lba szemszogh a
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politikai biralat a tevékenységvizsgalat és a gyldkedagogus vizsgalat egyéb formaira
iranyul, mert azok tulsagosan is politikai jelief. A vad az, hogy az ilyen jellég
vizsgalddas egyaltalan nem is kutatds, hanem pgartobktivizmus, vagy politikai
marbverezés, melyet jogfosztott csoportok végeznek.

A SZEMELYES VAGY SZAKMAI FEJLODES BIRALATA

Ennek a biralatnak az egyik valtozata azzal a ®@nioglalkozik, hogy a gyakorlopedagdgus
vizsgalatot gyakran Ugy fogalmazzak meg, mint ayéegk személyes vagy szakmai
fejlédésének egyik eszkodzét, nem pedig az ismeret gasénak vagy biralo gyakorlatanak
egyik modjat. Habar kevés vita van azzal kapcbalathogy a gyakorlopedagdgus vizsgalat
funkcionalhat-e a szakmai fégésre hatd tényéként, a gyakorlopedagogus vizsgalat ilyen
megkozelitését gyakran biraljak kozigadé fokusza miatt és a status quo passziv
fenntartasa miatt. Mas esetekben, a szakméuegl biralatat az ismeret biralattal egyuttesen
idézik fel, hogy megkéxijelezzék a tanarok tapasztalatainak és hiténekraereteikkel valo
nyilvanvalé egyerilségét. A biralat masodik valtozata az Ontanulmangs a
gyakorlépedagogus vizsgalat 6néletrajzi jelldgrmaira koncentral. A birélat itt az, hogy
ezek kozll néhany ,talzottan” személyes, mert egoielis vagy éppen 6ndicgemaodon
0sszpontositanak az egyénre. A vita targyat aeZigpogy a gyakorl6 pedagdgus vizsgalat
sokkal tobb kell, hogy legyen, mint 6n-felfedezé&elyett inkabb konkrét bizonyitékot
kellene tartalmaznia arrdl, hogy a komoly és boualfoksetek, melyek a tanitasban,
tanulasban és a nevelésbeffa@idulnak, egyértelin 6sszevetésre keriiljenek.

GYAKORLOPEDAGOGUS VIZSGALAT: A HAGYOMANYOK MEGSZAKI TASA,
A HATARVONALAK ELHOMALYOSITASA

Amint azt értekezésink is nyilvanvaléva teszi, akgylopedagbgus vizsgalat néhany biralata
ismeretelméleti és modszertani problémakra 6sspptintmig masok politikai és szakmai
kérdésekre koncentralnak. Az ilyen biralatokatkgga kombindljak, és gyakran egybeesnek
egymassal, a vita szévegkornyezétés a benne résztvédelek®l fliggoen.

A gyakorlopedagdégus vizsgalat minden véltozata wékenységkutatas, tanar
vizsgalat, ontanulmany, a tanitas, tanulas tudomaéy a gyakorlat kutatasi tertletként valo
alkalmazasa - valamilyen formaban megkfidzi a hagyomanyos, formdlis kutatas
konvencioit. A gyakorlopedagogus vizsgalat, akatatozott, akar értelems#emodon, de
kérdéseket vet fel és megszakitia a kérdezés, ésngx gyakorlat kozoétti kapcsolathoz
fuzhet elvarasokat. Ez a fajta vizsgalat kerdésekefetledrrol, hogy ki folytathat jogosan
kutatast, és, hogy milyen kapcsolatnak kelleneziéte vizsgalatot végk és az Aaltaluk
vizsgalt emberek és folyamatok kozott. A gyakoeldpgogus vizsgalat sok valtozataban
arrol is kérdések meriilnek fel, hogy milyen kapaswhn az ismeret @illitdsa, alkalmazasa,
és hasznalata kozott, kilondsen azokban a kutdtdepknelyekben a végtermék a kutatok
szamara fontos ismeretekoééllitasa, nem pedig a tagabb kornyezet hasznatgnior
ismerethalmaz létrehozasa. Veégul, a gyakorlopeglagygizsgalat sok kérdést fogalmaz meg
arrol, hogy vajon lehetséges vagy elvart-e olyaratés folytatdsa, ami sem a kutatd, sem a
gyakorlopedagdgus szerepét nem részesiiypen, hanem () szerepet kovacsol adkett
0sszekapcsolddasabol. E tekintetben kilondsekosziérdés az, hogy a legtdbben, akik a
tanari vizsgalatokat elméleti sikra fektetik nemetikét osztalyos képzésben tanitanak, hanem
egyetemi kézegben vagy ahhoz kapcsol6do kérnyezetidr korabban gyakran dolgoztak
ilyen kérnyezetben, jelenleg egyetemi kozegbenkefsedolgoznak, nem pedig iskolakban.

Mint a kutatdsi terlletek egyik feli@r sok valtozatot felvonultaté iffeja, a
gyakorlopedagdgus vizsgalat U] valaszokat kinalugatisok értékének és értékelésenek
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legtartdosabb kérdései kdzul néhanyra, de Gjabbékéit is felvet. Ezek kozil néhanyat az
A faggelékben sorolunk fel.
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A. FUGGELEK TANULMANYKERDESEK

1. Véalasszon ki egy problémat vagy esetet sajat nsivebpasztalatabol. Milyen
koérilmények kozott védott fel ez a kérdés, mint gyakorlopedagogus viasiga
kérdés, amit tanulmanyozni kell? Van a gyakorl@gdjus vizsgélatnak olyan
formaja, mely ehhez a kérdéshez a legjobban kapit@ Miért?

2. Gondolja at azt az allitast, hogy a gyakorlépedagdgzsgalatnak lehé&sége van
arra, hogy csokkentse az elmélet és a gyakorlabtkoelkilonilést. Egyetért?
Indokoljon.

3. A gyakorlépedagogus vizsgalat egy kifejezés, melyegalmi 0sszegzeskent
hasznalnak a nevelési kutatasok formainak szélékjaka értelmezve. Az elter
formak kozotti fontos ideoldgiai, ismeretelméles ®rténelmi kiulonbségek ellenére
vannak kozos vonasaik is. Melyek ezek a kozosrnethk? Talan ennél is
lényegesebb, hogy miben tér el a gyakorlopedagomsgalat a nevelési kutatasok
hagyomanyos formaitol?

4. Vitassa meg, hogy kinek valik hasznara a gyakodagégus vizsgalat és miért.

5. Az egylttmikddés a legtobb gyakorlopedagdgus vizsgélat alépeédme. A
kérdezés résztvévmilyen ebnyokkel, illetve hatranyokkal talalkozhatnak?

6. Az ismeret sokféle modon kerll a gyakorlépedagoyirsgalatbol kovetkeien
felhasznalasra, kiulonésen, ami a gyakorlat at&@s#ftilleti. Mik lehetnek ezek az
alkalmazasi modok? Miben kilénbdznek ezek a felmdésok a hagyomanyosabb
kutatasok eredmény8i?

7. A gyakorl6pedagogus vizsgalat 6t birdlata kozul swerint melyik okozza a
legnagyobb probléméat? Miért?
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8. Mit jelent a gyakorlopedagogus vizsgalat kapcsamydvanossagra hozott rendszeres

onbiralé kérdezes” kifejezés? Miért fontos elemgyakorlopedagdgus vizsgalatnak
a rendszerezettség és a szandékossag?
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